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RESUMO

Uma das proposicOes desse estudo, foi dar continuidade a pesquisa iniciada no
Mestrado sobre a Histdria das professoras alfabetizadoras do municipio de Ituiutaba,
MG uma vez que, indicios dessa historia apontavam para a formacdo dessas
profissionais enquanto docentes. Nesse sentido, me propus ampliar a pesquisa
agregando as recentes descobertas, novas buscas, novas inquietacdes no intuito de
identificar as ideias pedagodgicas que alicercaram as produc¢des sociais sobre a
formacdo docente, tanto na legislacdo educacional, quanto no interior das
instituicbes de formacao de professores existentes no municipio no periodo de 1935
a 1971:. As Escolas Normais. Ao desenvolver o estudo sobre a formacédo de
professores a partir de instituicbes educacionais tento recuperar a trajetoria de
significativas instituicdes, demonstrando sua importancia para o desenvolvimento
sociocultural da regido, contribuindo para uma interligagdo entre o singular e a
Histéria da Educacdo Brasileira colocando em destaque a discussdo sobre a
formacgé&o do professor primario sob a o6tica das Escolas Normais, privadas e publicas
no municipio de ltuiutaba no periodo que compreende os anos de 1935 a 1971. Os
objetivos especificos, demarcados nesse estudo foram: identificar quais foram as
concepcles de formacdo docente que circularam nas legislacdes educacionais, no
Brasil, em Minas Gerais e em ltuiutaba; identificar pesquisas sobre a formacéo de
professores nas Escolas Normais realizadas em instituicbes que se localizam na
regido do Tridangulo Mineiro e Alto Paranaiba compreendendo diferencas e
similitudes no processo de formacéo de professores da regido; descrever o cenario
da investigacdo, o contexto educacional do municipio de ltuiutaba, localizado no
Estado de Minas Gerais, Brasil, e as escolas privadas e publicas de formacéo de
professores do municipio compreendendo o contexto e o processo de formacao de
cada uma delas; e refletir sobre a cultura escolar disseminada nessas instituicbes
compreendendo o processo de formacdo de cada uma delas. A metodologia
utilizada para realizacdo da pesquisa foi a da Histéria Oral uma vez que a mesma
nos permite deixar de conceber a histéria como Unica, ou de uma identidade
nacional, para reconhecer a existéncia de mdultiplas histérias, memoérias e
identidades em uma sociedade. Nessa perspectiva, realizei 0s seguintes
procedimentos: levantamento bibliografico e documental, realizacdo de entrevistas
orais com alunas, professores e gestores das escolas e transcricdo das narrativas.
Esse estudo evidenciou que o municipio de ltuiutaba teve cinco instituicbes de
formacdo de professores, permanecendo vinte anos com apenas uma escola
particular que oferecia a formacédo docente, e mais vinte anos até contar com uma
escola de ensino gratuito, somente em 1969 foi criada uma escola publica de
formacao de professores.

Palavras-chave: Ensino. Escola Normal. Formacéo Docente.



ABSTRACT

One of the propositions of this study was to continue the research initiated on the
Master’s degree on the history of literacy teachers in the municipality of Ituiutaba-MG,
since evidence of this story pointed to the formation of such professionals as
teachers. Accordingly, | set out to expand the research adding to recent discoveries,
new quests, new anxieties in order to identify the pedagogical ideas that underpinned
the social productions on teacher training, both in educational legislation, and in the
interior of the existing teacher training institutions municipality in the period 1935 to
1961: the Normal Schools. In developing the study on teacher training from
educational institutions | try to recover the trajectory of significant institutions,
demonstrating its importance to the socio-cultural development of the region,
contributing to an interconnection between the singular and the history of Brazilian
education by highlighting the discussion on the formation of schoolteacher from the
perspective of Normal Schools, private and public in the municipality of Ituiutaba on
the period comprising the years of 1935 to 1971. The specific objectives marked in
this study were: to identify what were the conceptions of teacher training that
circulated in educational legislation in Brazil, Minas Gerais and ltuiutaba; to identify
research on teacher education in the Normal Schools held in institutions that are
located in the Triangulo Mineiro and Alto Parnaiba, comprising differences and
similarities in the teacher training process in the region; to describe the research
setting, the educational context of the municipality of Ituiutaba, located in Minas
Gerais, Brazil, and private and public schools of the county teachers consist the
context and the process of formation of each of them; and to meditate on the
widespread school culture in these institutions comprising the process of formation of
each. The methodology used to conduct the study was the Oral History since it
allows us to stop conceiving history as unique, or of a national identity, to recognize
the existence of multiple stories, memories and identities in a society. In this
perspective, | did the following: bibliographical and documentary collection,
conducting oral interviews with students, teachers and school managers and
transcription of the narratives. This study showed that the municipality of Ituiutaba
had five teacher training institutions, remaining twenty years with only one private
school that offered teacher training, and another twenty years to count to one school
of free education, only in 1969 is was created a public teacher training school.

Keywords: Education. Normal school. Teacher Training.
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INTRODUCAO

Olhar para trds ap6s uma longa caminhada pode fazer
perder a nocdo da distancia que percorremos, mas se
nos detivermos em nossa imagem, quando a iniciamos e
ao término, certamente nos lembraremos o quanto nos
custou chegar até o ponto final, e hoje temos a impresséao
de que tudo comecou ontem. N&0o Somos 0S mMesmos,
mas sabemos mais uns dos outros. (Guimardes Rosa).

| O caminho percorrido enquanto aluna, professora e pesquisadora da
formacao docente

Minha morada sempre foi o municipio de ltuiutaba. Filha de familia de
classe média, meus pais lutavam pela sobrevivéncia com o sonho de oferecer aos
quatro filhos uma vida melhor que a que viviam, ndo sé financeiramente mas

também com relacdo a instrucao.

Ao entrar na fase inicial de escolarizacéo, ja se vislumbrava a década de
1970. Apesar das lutas das décadas anteriores em prol da educacdo publica, o
municipio de ltuiutaba-MG, assim como o restante do pais, ndo tinha alcancado
grandes resultados quantitativos em relacdo a educacdo. O Estado, apesar do
discurso direcionado as mudancas por meio da educacdo, ndo investiu recursos

suficientes para manter a educacéo publica.

A falta de recursos publicos fazia-se sentir, no municipio, no pequeno
namero de escolas publicas de ensino priméario, 0s grupos escolares, que nao
atendiam ao numero de criancas em fase de escolarizacdo. Esse quadro ndo era
condizente ao cenario econdmico do municipio, reconhecido como maior produtor
mineiro de arroz. A falta de investimento na educacdo publica estimulou que os
setores privados a assumissem, contribuindo significativamente para que a

educacdo mineira ainda fosse considerada uma educacgao da elite.

Grande parte da populacao ituiutabana, inclusive minha familia, reconhecia
gue as escolas particulares tinham, aparentemente, um ensino de melhor qualidade
gue as escolas publicas. Nesse contexto, segundo documentos pesquisados e

narrativas das entrevistadas nos anos de 1970, a educacdo publica neste municipio
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estava sendo ampliada. Entdo, minha familia, em seu sonho de educagdo como
possibilidade de ascenséo social, fez opgdo, mesmo com dificuldades, por pagar

uma escola particular para os filhos durante o ensino primario.

Apés o0s primeiros anos de escolarizacdo em escola particular, fui
transferida por meus pais para a escola publica. Essa mudanca, inicialmente

carregada de angustia, logo se mostrou rica em aprendizagens e relacionamentos.

Como historiadora, e com o auxilio de dados emprestados do presente
(HALBWACHS, 1990)! rememoro as lembrancas da infancia, comeco a
compreender as opg¢des da vida adulta pela docéncia. Em nossa casa recebiamos,
guase diariamente, no finalzinho da tarde, a visita de uma tia e de algumas de suas
amigas, todas professoras, que na volta da escola paravam para dizer um ol4,

contar novidades e tomar um cafezinho.

Eu, ainda pequena, enchia os olhos de admiragdo com as jovens: belas,
dindmicas, inteligentes e contadoras de histérias sobre a docéncia, carregavam
materiais escolares e falavam de suas experiéncias com a escola, a comunidade, 0s
alunos e tantas outras questfes sobre educacdo. No meu caso especifico, acredito
gue, no momento de optar por uma profissédo, as lembrancas e vivéncias da infancia

tiveram papel significativo.

Para dar continuidade aos estudos, ao finalizar o 2° grau, ingressei no
Ensino Superior, na Fundacao Educacional de ltuiutaba — FEIT em 1980, optando
pelo curso de Pedagogia. Acreditava que este me conferiria o direito de lecionar na
Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, porém no inicio do ano,
ndo sé eu, mas também outras alunas, colegas de faculdade, descobrimos que o
curso de Pedagogia desta instituicdo ndo era de Licenciatura e sim de Bacharelado.
Diante tal descoberta, retornei imediatamente ao Ensino Médio, pois naquele
periodo, era a Unica opc¢ao que tinhamos no municipio de ltuiutaba, sendo que esse
curso, segundo a legislacdo, era de cunho profissionalizante. Nesse percurso, fiz
matricula no Curso de Magistério de 1° Grau e como ndo abandonei a faculdade
frequentei o mesmo, paralelo ao curso de Pedagogia. Em 1983, ao terminar o curso
de Magistério e ainda como aluna do curso de pedagogia, dou inicio a minha

primeira experiéncia como docente, em uma escola particular.

! HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva. Sdo Paulo: Vértice, 2006.
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Apés sete anos de docéncia, em 1990, por meio de concurso publico, iniciei
minha trajetéria como professora na rede estadual de ensino, lugar esse em que

figuei até me aposentar.

Nesse percurso de profissionalizacdo docente, incentivada por outras
colegas, nos anos de 2000 e 2001 fiz um curso de Especializagdo em
Psicopedagogia, na mesma instituicio onde cursei Pedagogia. Foi durante a
elaboracdo do trabalho final de avaliacdo que tive o primeiro contato com a

pesquisa, produzi uma monografia.

Apds essa pesquisa inicial, cresceram as duvidas e questionamentos e, no
sentido de ampliar minhas reflexdes, iniciei em 2003 minha trajetoria de estudos
mais sistematizados no Nucleo de Educacédo Infantil, Alfabetizacdo, Praticas
Educativas Educacao de Jovens e Adultos - NEIAPE, da Universidade Federal de
Uberlandia - UFU. Neste nucleo pude dar continuidade aos estudos e pesquisas
tendo como foco a alfabetizacdo, lugar este que me impulsionou a realizar dois

importantes estudos: o mestrado e o doutorado.

Neste nudcleo recebi também incentivo para experimentar a docéncia no
Ensino Superior, e foi em 2004 que tive a primeira oportunidade de ingressar como
docente em uma universidade particular denominada de Universidade Presidente
Antonio Carlos - UNIPAC, no campus de Tupaciguara. N&ao era a universidade dos
meus sonhos, mas sem duvida foi uma possibilidade de vivenciar estudos e
reflexdes do ensino superior. Em 2012, ingressei como professora do curso de

Pedagogia na Fundacéo Educacional, FEIT, em ltuiutaba.

Dando continuidade ao percurso de pesquisadora, ingresso no Mestrado do
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo - PPGE, da Universidade Federal de
Uberlandia, inicialmente como aluna especial em 2005 e depois como aluna regular
em 2006. Meu objeto de pesquisa, a partir de entdo, ficou centrado na historia da
alfabetizacdo e na historia da formacéao docente. Em junho de 2008, defendi minha
Dissertacdo de Mestrado com o titulo “Histéria e oficio de alfabetizadoras: Ituiutaba

1931 - 1961". Os resultados obtidos desse estudo permitiram:

Identificar e registrar as vozes das alfabetizadoras que atuaram no municipio
de Ituiutaba-MG no periodo de 1931 a 1961; constatar a dificuldade da populacéo

em alfabetizar seus filhos na primeira metade do século XX, uma vez que, em



17

consonancia com o restante do pais, havia no municipio insuficiéncia de escolas
publicas; identificar que, até 1961, grande parte das professoras alfabetizadoras
eram professoras leigas, pois no municipio s6 havia duas escolas de formacao de
professores de iniciativa privada e que a maioria da populacdo nao tinha como

pagar. (citacao?)

Descobri que as professoras leigas, utilizaram, como principal recurso em
suas praticas de alfabetizac&o, vivéncias de seu proprio processo de alfabetizacao.
Constato ainda, por meio das narrativas, que a metodologia escolhida e utilizada
pelas alfabetizadoras tinham o predominio do método silabico, mesmo em época em
que as diretrizes educacionais referendavam os métodos analiticos ou globais.
Analisei saberes e praticas desveladas pelas alfabetizadoras como também quais os
recursos didaticos de que disponibilizavam naquele momento, incluindo até mesmo

a lousa na década de 1950 devido a falta de recursos para a compra de cadernos.

A pesquisa desenvolvida no periodo de 2006/2007 e que resultou na
dissertacdo “Histéria e Oficio de Alfabetizadoras: Ituiutaba 1931 — 196172, me
instigou a conhecer um pouco mais sobre a formacédo dos docente que atuaram no
municipio de ltuiutaba. Dando continuidade a pesquisa iniciada, estabeleci como
foco de pesquisa, a Formacdo Docente no municipio de ltuiutaba, delimitando
centrar a formacdo docente no l6cus das Escolas Normais, pois estas foram as
instituicbes formadoras de professores que predominavam na maior parte do pais
até o ano de 1971, e as Unicas instituicbes de formacdo docente no municipio de

ltuiutaba.

Investigar, estudar e analisar a formacdo de professores nas Escolas
Normais me permitiu compreender 0 processo de urbanizacdo do municipio e, com
ele, o aumento da demanda social pela educacédo. Este refletiu na necessidade de
um maior numero de professores habilitados, incidindo diretamente no aumento da
oferta de vagas e na criacdo de uma escola publica que oferecia a formacgéo docente

e, ainda, a importancia dessas instituicdes o municipio.

Declaro aqui que meu desejo inicial, que me acompanhou até a qualificacao,

foi também incluir nesse estudo a formacédo no “Magistério de 1° grau”, mas na

> MORAES, Andréia Demétrio Jorge. Histéria e Oficio de Alfabetizadoras: Ituiutaba 1931-1961.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2008.
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qualificagdo os componentes da banca orientaram a focar o olhar no “Normal como
o lugar de formagao” e deixar o curso de magistério para outro estudo. Concordei
com a banca, apesar de acreditar na importancia de investigar também o Curso de

Magistério de 1° grau.

I O Tema, o Problema, a Pesquisa

Uma das proposicdes desse estudo foi dar continuidade a pesquisa iniciada
sobre a histéria das alfabetizadoras do municipio de Ituiutaba. Na pesquisa,
realizada durante o mestrado, minhas descobertas catalisaram minhas indagacfes

acerca da formacédo desses profissionais enquanto docentes.

Dando continuidade, avancei e ampliei a pesquisa agregando as recentes
descobertas, novas buscas, novas inquietacdes no sentido de identificar a legislacéo
educacional e as ideias pedagogicas que alicercaram as producfes sociais sobre a
formagdo docente no municipio. Dessa forma, foi possivel compreender as

singularidades dos diferentes espacos de formacéo de professores.

Destaco como problematica de pesquisa as seguintes questdes: Onde e
como se constituiu o processo de formacao de professores para as séries iniciais no
Brasil, em Minas Gerais e em ltuiutaba-MG? Que diretrizes pedagdgicas nortearam
a formacéo docente do periodo? Qual o curriculo usado para essa formacdo? Que
praticas fizeram parte desse processo? Onde se davam as praticas de formacéo

nessas escolas?

Nesse sentido, trabalho aqui, com a tese de que a formacao institucionalizada
de professores/as no municipio de ltuiutaba, no periodo de 1935 a 1971, deu-se
exclusivamente no lécus das Escolas Normais e, ainda, que essa formacdo no

municipio constituiu-se do privado para o publico.

O objetivo geral dessa investigacao foi o de mapear e analisar, por meio de
fontes orais, documentais e bibliograficas, a difusdo das ideias pedagdgicas que
alicercaram a formacdo docente, tanto na legislagdo educacional quanto na

profissionalizacdo dos professores do municipio de Ituiutaba. Compreende o periodo
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entre 1935, n a criagdo da primeira Escola Normal no municipio, e 1971, ano em que
a LDB passou por uma reforma resultando na Lei 5.692, que extingue as Escolas
Normais, passando a formacéo de professores a se realizar nas escolas de 2° grau.
Como objetivos especificos, foram demarcados nesse estudo: identificar quais foram
as concepcoOes de formacéo docente que circularam nas legislagdes educacionais,
no Brasil, em Minas Gerais e em ltuiutaba; identificar pesquisas sobre a formacéo de
professores nas Escolas Normais realizadas em instituicbes que se localizam na
regido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba compreendendo diferencas e
similitudes no processo de formacdo de professores da regido; compreender e
analisar a localidade da investigacdo: o municipio de ltuiutaba-MG e o cenario
educacional do periodo; e identificar e analisar as instituicbes de formacdo de
professores do municipio, compreendendo o processo de formacdo de cada uma

delas.

A minha escolha em pesquisar a formagéo do professor mostra-se relevante
pois creio que a educacdo do ser humano mantém no seu cerne a figura do
professor, alguém que aprendeu e apreendeu o0 conhecimento humano, seus
saberes e valores, sua cultura e, consequentemente, esta capacitado para formar os

aprendizes humanos.

Olhar os mestres, seus conhecimentos e suas praticas, € o melhor caminho
para compreender a escola e 0 movimento educacional do passado, do presente e
estabelecer acdes para o futuro. De acordo com Sacristan: “Meditar sobre o que
ocorreu pode dar-nos perspectiva, impulsos e algumas inquietagdes mobilizadoras
[...] S6 podemos preencher o ‘porvir’ a partir do presente com projetos, e estes estao

enraizados nos ideais do passado e do presente™.

O reconhecimento social de cada profissdo acompanha o reconhecimento
social do campo especifico em que trabalham, dos sujeitos com quem trabalham,
dos valores a que sua acédo esta vinculada. Como docentes, estamos historicamente
ligados a sorte da infancia, aos projetos que a acompanham, a conduzem e a
formam. O que somos como educadores depende do reconhecimento social dos

tempos da vida humana que formamos. Em alguns momentos no decorrer da

® SACRISTAN, José Gimeno. A educacdo que temos, a educacdo que queremos. In: IBERNON,
Francisco (org.) A educag¢é@o do século XXI: os desafios do futuro imediato. Porto Alegre: Artes
Médicas Sul, 2000, p. 39.
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histéria, em que essas questdes tém sido mais discutidas, mais questionadas, sdo
momentos de confronto com a imagem social que a categoria carrega “Ser
professora ou professor € carregar uma imagem socialmente construida. Carregar o

outro que resultou de tudo™.

Para compreender melhor nosso oficio de professor/a e a n6s mesmos
enquanto educadores, para discutir sobre que professor/a queremos ou sonhamos
ser, para tracar um novo perfil para o professor/a atual, ndo se pode ignorar o oficio
do mestre/a do nosso passado, pois esse carrega uma longa historia, que nos

acompanha:

O oficio de mestre faz parte de um imaginario onde se cruzam tracos
sociais afetivos, religiosos, culturais, ainda que secularizados. A
identidade de trabalhadores e de profissionais nhdo consegue apagar
esses tracos de uma imagem social, construida historicamente. Onde
todos esses fios se entrecruzam. Tudo isso sou. Resultei de tudo.”

Essas inquietacbes ndo se desfazem facilmente, nem de acordo com a
vontade dos professores e professoras, vao mais além, € preciso compreender o
papel que exercem enquanto professores/a de oficio, o peso social e cultural que
carregam, as condi¢cBes de seu oficio, seu ser professor, professora. Tendo clareza
da importancia de conhecer e compreender a constituicdo do oficio de professor/a é
que essa pesquisa se insere na linha de Histéria e Historiografia da Educacao, ao
realizar investigacfes cientificas da historiografia, utilizando fontes diversas no
intuito de compreender, refletir e contribuir para uma compreensdo mais ampla
sobre a formacdo de professores primarios, que atuaram nos anos iniciais da
escolarizacdo e foram formados pelas Escolas Normais do municipio de ltuiutaba —
MG.

O desenvolvimento de pesquisas sobre a formacéo de professores a partir
de instituicdes educacionais tenta recuperar a trajetéria de significativas instituicoes,
demonstrando sua importancia para o desenvolvimento sécio-cultural de uma regiao,
propondo uma interligacao entre o singular e a Historia da Educacéo Brasileira, além
de valorizar as producbes historiograficas em nivel regional, esses projetos
contribuem para a compreensao e registro de uma histéria com enfoque local e

nacional. Nesse sentido, esta pesquisa coloca em destaque a discussao sobre a

* ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.
® Ibidem, p. 33.
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formacgéo de professores/as priméarios sob a o6tica das Escolas Normais, publicas e
privadas no municipio de ltuiutaba no periodo que compreende os anos de 1935 a
1971, tendo como foco apreender a visdo educacional contida nos cursos de
formacdo de professores com a finalidade de configurar o pensamento e ideais
educacionais contidos nas legislagdes, curriculos, e préaticas educativas vigentes no

periodo delimitado.

Ao estabelecer como prioridade de pesquisa a formacédo de professores
para as séries iniciais, reconhece-se as instituicbes, denominadas de Escolas
Normais, como lécus de formacdo de professores. Essas instituicdes foram se
consolidando ao longo do século XX, nas diversas regibes do Brasil, sendo
reconhecida como instituicdes capazes de formar e habilitar o professor/a para atuar
nas series iniciais.

Por acreditar que professoras e professores formados até a década de 1971
nas Escolas Normais, tiveram papel de relevancia nas escolas brasileiras, apresento
dados estatisticos, bem mais recentes e que comprovam 0 numero expressivo de
docentes que estiveram atuando até a década de 1990, tendo como formacgéo o
magistério. Em 1996, mais de 42% dos professores que atuavam nas séries iniciais
tinham apenas a formacgdo em nivel de ensino médio, o que corresponde a formacéao
docente nas Escolas Normais e nos Cursos de Magistério de 2° grau. Apresento,
portanto, a tabela abaixo, contendo dados que do percentual de docentes que
estavam na ativa, nas diferentes regibes do Brasil, atuando como docentes no
Ensino Fundamental, de 12 a 42 série e qual o grau de formacdo que eles/elas

possuiam.
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Tabela 1 - Percentual de funcdes docentes que atuam no Ensino Fundamental de 12 a
42 série por grau de formacgao — Brasil e Regifes — 1991/1996

Grau de Formacéo

Unidade Médio Superior

Geografica | Ano Até Com Sem Sem Com
Fundamental | magistério | magistério | licenciatura | licenciatura

Brasil 1991 17,4 57,7 57 0,9 18,3
1996 15,3 61,1 3,3 1,8 18,5
Norte 1991 39,3 53,0 4,5 0,1 3,1
1996 33,3 60,1 3,9 0,4 2,3
Nordeste 1991 31,8 57,8 43 0,2 5,9
1996 27,7 61,5 3,0 1,0 6,8
Sudeste 1991 3,6 61,9 5,6 15 27,4
1996 3,0 63,5 2,2 2,6 28,7
Sul 1991 9,0 51,9 7,6 1,0 30,6
1996 55 56,7 57 2,5 29,6
Centro- 1991 17,3 54,0 9,8 1,8 17,0
Oeste 1996 11,4 58,2 4,2 2,6 23,7

Fonte: INEP, 2004.°

A tabela acima corrobora para demonstrar a relevancia das Escolas Normais
e do Magistério de 1° grau e a importancia de pesquisar a formacdo docente
ocorrida em suas dependéncias. Em todas as regides do Brasil mais da metade dos
professores da 12 a 42 série foram formados nos cursos de magistério de nivel
médio, sendo que nas regides sudeste, norte e nordeste esse indice ultrapassa os

60% de professores.

Na regido sudeste, onde esta pesquisa se insere, constato que até o ano de
1996, 3% dos professores que atuavam nao haviam sequer cursado o ensino médio,
2,2% possuiam o0 ensino médio sem o magistério, 2,6% dos profissionais que
atuavam como docentes possuiam 0 ensino superior sem a licenciatura, 28,7%
possuiam licenciatura e que a grande maioria, perfazendo 63,5 de todos os
docentes atuavam com a habilitacdo do magistério adquirida nas Escolas Normais e
no Magistério de 1° grau.

Diante das descobertas pretendo clarificar as transformagdes sofridas quanto
a formacgdo do professor, produzidas sob as influéncias das ideias pedagogicas
existentes no periodo, como um dos aspectos que expressam a sociedade local

imersa nos contextos do Estado de Minas Gerais e do Brasil.

® INEP. Estatisticas dos professores no Brasil. Brasilia: INEP, 2004.
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Nesse sentido, acredito ser evidente a necessidade de prosseguir na
pesquisa aprofundada de nosso passado cultural, a fim de que seja possivel

recuperar parte da memoéria da educacao brasileira.

Nas ultimas décadas, a pesquisa histérica tem se tornado mais acentuada
nos estudos sobre a educacgéo e o ensino no Brasil, em se tratando da Educacao
Basica, principalmente na area da alfabetizacdo e da leitura. Essa tendéncia tem
sido talvez mais intensa que em outras areas, pois quanto mais problematica é a
area no presente, mais se busca recuperar o passado, na tentativa de encontrar, no
caminho ja trilhado, pegadas que expliguem o presente e assim orientem a solugéo
dos problemas e o avanco em direcdo ao futuro’. Nessa perspectiva, as estatisticas
apresentadas pelo Brasil indicam que estamos enfrentando sérios problemas em
relacdo a alfabetizacdo das criancas brasileiras, dessa forma, Soares (2006) reforca
a importancia de voltarmos, por meio da pesquisa historica a alfabetizacdo do
passado como modo de compreender o estado atual da alfabetizagc&o no Brasil.

[...] pode-se dizer que os problemas com que nos defrontamos hoje
na alfabetizacdo de nossas criancas e no empenho de inseri-las
plenamente no mundo da escrita sé podem ser entendidos olhando
para tras, para o passado do processo de alfabetizacdo em nosso
pais [...] o delineamento de solugbes para eles s6 podem ser
vivenciados se olharmos para frente, buscando avancar para além
desse passado, embora sob a orientagéo dele.

Da mesma forma que revisar os processos de alfabetizacdo do passado,
podem nos mostrar 0 caminho para corrigir os problemas do presente, faz-se

necessario revisar a formacéao oferecida aos professores desse passado.

[l A organizagado da Tese

A Tese foi organizada em cinco capitulos em conformidade com os objetivos

da pesquisa.

O primeiro capitulo, TEMPOS E LUGARES DE LEMBRAR: HISTORIA

ORAL TEMATICA, foi elaborado com a intencéo de estabelecer estudo e dar maior

" SOARES, Magda. In: FRADE, I. C. A. S. e MACIEL, F. I. P. Histéria da Alfabetizagdo: producao,
difusdo e circulagéo de livros (MG/RS/MT — séc. XIX e XX). Belo Horizonte: UFMG/FaE, 2006, p. 07.
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visibilidade acerca de uma metodologia de pesquisa que prioriza as fontes orais: a
Historia Oral. Nesse capitulo ressalto ainda a importancia da memaria no resgate da
histéria e da identidade docente e o percurso do pesquisador na busca e utilizacéao

das fontes.

J& no segundo capitulo, FORMACAO DOCENTE: SENTIDOS E
PERSPECTIVAS DAS PESQUISAS, procurei mapear pesquisas registradas no
banco de dados da CAPES que tiveram a formacédo docente nas Escolas Normais

como ponto primordial de estudo.

O terceiro capitulo, FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: HISTORIA,
POLITICA E LEGISLACAO, foi elaborado no sentido de compreender o contexto
historico, social e politico que resultou nas bases legais que regeram a Formacéao

Docente no Brasil e em Minas Gerais.

No quarto capitulo, HISTORIA LOCAL: LOCAL DE HISTORIA, tive como
finalidade descrever o cenério da investigacdo: o municipio de ltuiutaba, localizado
em Minas Gerais, Brasil, seu contexto politico, social, econémico e principalmente
educacional; identificando as instituicbes escolares e destacando as Escolas
Normais, instituicdes responsaveis pela formacdo de professores existentes no

periodo.

O quinto capitulo, A ESCOLA NORMAL COMO ESPACO DE
SOCIALIZACAO DA CULTURA,; foi alvo de um olhar direcionado ao curriculo e as

praticas de formacéo utilizadas nas Instituicdes de formacao docente do municipio.

Finalmente, nas CONSIDERACOES FINAIS retomo as questdes propostas
pela pesquisa realizando analise de todos os problemas elencados na intencédo de
contribuir, junto com outros estudos, para a compreensao da formacdo docente em

ltuiutaba, Minas Gerais e no Brasil.
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CAPITULO | - TEMPOS E LUGARES DE LEMBRAR: HISTORIA ORAL TEMATICA

Meu enleio vem de que um tapete é feito de tantos fios
gue ndo posso me resignar a seguir um fio sé; meu
enredamento vem de que uma histéria é feita de varias
histérias. (Clarice Lispector®).

A escolha da epigrafe desse capitulo, extraida do conto de Clarice Lispector,
foi feita por acreditar, assim como a autora, que a historia é constituida por indmeros
fios e sdo esses que me possibilitam a reconstrucdo da mesma. Ou seja, uma
histéria é constituida de varias histérias e, para conhecé-las, acredito ser necessario
lancar médo da Histéria Oral como caminho metodolégico, como uma das
possibilidades para recuperar os registros do passado através da subjetividade dos

sujeitos de hoje.

A histéria oral, utilizada como um dos procedimentos metodolégicos de
andlise critica e interpretacdo da realidade, se alicerca na busca de qualidade e
profundidade investigativa com o0s atores sociais envolvidos no processo de

construcdo do conhecimento.

A opc¢édo de construir um capitulo especifico dedicado a Historia Oral foi feita
com o intuito de dar maior visibilidade a uma metodologia de pesquisa que, apesar
de seu recente reconhecimento no Brasil dentre outros paises, ainda necessita de
ampla divulgacdo estimulando a propagacdo e reconhecimento da Histéria Oral

como metodologia de pesquisa.

Apesar da dimensdo que a Historia Oral tem atingido no debate
sobre as tendéncias da historiografia brasileira contemporanea, ha
ainda grupos de pesquisadores que ndo aceitam a Histéria Oral pela
seletividade, alegando também a falibilidade das fontes orais. Esses
integram uma tradicdo historiografica, centrada em documentos
oficiais ou congéneres.®

A utilizacdo da metodologia da Histéria Oral tem sido utilizada com mais
frequéncia no Brasil, e 0 debate em torno da mesma possibilita reflexdes sobre o

registro dos fatos histéricos tendo como fonte a voz dos préprios protagonistas.

® Os Desastres de Sofia. In: Felicidade Clandestina, 1988, p. 100.
° FREITAS, Sénia Maria de. Histéria oral: possibilidades e procedimentos. 2. Ed. — S&o Paulo:
Associacao Editorial Humanistas, 2006, p. 35.
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Neste sentido este capitulo tem por objetivo apresentar o caminho escolhido
para dialogar com os professores, sujeitos da pesquisa e com outras fontes sobre a

tematica deste estudo.

Para tanto, organizo este capitulo com topicos: no primeiro, sobre a
pesquisa qualitativa e o0s estudos biograficos, apresento minha forma de
compreender esse dialogo. No segundo apresento a minha escolha pela Historia
Oral e pelo género da Histéria Oral Tematica: 0 mapeamento do campo tedrico
dessa abordagem metodolégica, onde apresento o campo da memaria como sendo
pedra “preciosa” para coletar, registrar e pensar sobre os depoimentos e as
consideracOes acerca do tema; aponto ainda neste texto a construcdo de meus
instrumentos de pesquisa. Apresento também os professores que estudaram na
Escola Normal: quem séo, como se constituiram professores e onde atuaram como
docentes. Nesse processo de descricdo, de andlise e sintese utilizo esse espaco
também para contar a histéria de como fui para o campo de pesquisa, minhas

condicles, sensacdes e descobertas.

1.1 Os estudos qualitativos e a Historia Oral Tematica

Conhecer e compreender a formacao de professores realizada nas escolas
normais por meio de uma pesquisa de analise qualitativa mostra-se um desafio a ser

vencido.

Para vencer esse desafio, nesse estudo, a metodologia utilizada como
fundamento de investigacdo € a da histéria oral, utilizada como fonte histérica,
merecedora de credibilidade e com 0 mesmo valor histérico das fontes escritas. Em
uma retrospectiva, a historia oral foi utilizada em diversas sociedades na construgéao
de narrativas histéricas quando se buscava reconstruir acontecimentos anteriores.
No século XIX, com o predominio da visdo positivista que priorizou os documentos
escritos “a pratica de colher depoimentos esteve relegada a segundo plano”’®. Até o

final do século XIX, as fontes escritas foram prioritarias para os historiadores,

9 ALBERTI, Verena. Manual de histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005, p. 18.
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principalmente em se tratando dos documentos oficiais que assumiam uma

objetividade e garantia de fidelidade absoluta.

Até esse periodo, as infinidades de informacdes orais ndo foram
consideradas como fontes histéricas. Dessa maneira os fatos historicos s6 eram
considerados veridicos quando personificados com o auxilio dos documentos. Ao
historiador cabia a funcdo de extrair dos documentos os dados que ja continham
sem poder acrescentar quase nada, uma vez que, nessa perspectiva, o documento
assumia poder de falar por si mesmo. Uma das consequéncias de se viver em uma
cultura dominada pela palavra escrita €, automaticamente, causar o rebaixamento

da palavra falada,

O dominio da palavra escrita sobre a oral sempre existiu e desde o
principio impds uma guerra entre os dois cédigos. J& nos registros
das sociedades antigas, comegando pelos egipcios com o0s
chamados escribas, a palavra escrita passou a ganhar valor em
detrimento do oral, que passava a ser recurso vulgar e territério da
comunicacdo comum e da transmissdo da memoria.**

AplOs experiéncias realizadas no inicio do século XX, por alguns
pesquisadores que se mostravam insatisfeitos com os métodos quantitativos,
pesquisas qualitativas comecam a ser realizadas como métodos de investigacao.
Surgem inUmeras questdes relativas a intencionalidade dos documentos, estas se
ampliam com a criacdo da Escola dos Annales em 1929, com Bloch e Febvre,
ficando conhecida como um movimento que se contrapunha ao paradigma da
histotiografia tradicional. Esta teve seus estudos voltados para a construgdo de uma
histéria social e econdbmica, em oposi¢do a uma tradi¢ao historiogréfica centrada nos
grandes feitos dos grandes homens. A Escola dos Annales vem defender que os
acontecimentos historicos se fazem a partir de acdes do homem, e que o

conhecimento histérico é produzido por esse mesmo homem.

Partindo desse principio, estudiosos reconheceram que o documento ja nao
falava por si mesmo. Tanto os Annales como outras tendéncias perceberam que o
historiador deveria ser capaz de pensar nas relagcbes humanas como um todo, que
0s registros da experiéncia humana ndo estariam apenas nos arquivos, documentos
oficiais, museus, mas em tudo o que foi construido pela experiéncia humana.

Questionar as fontes escritas, nesse sentido, ressaltou a necessidade de uma nova

! MEIHY, José Carlos Sebe Bom. Manual de Histéria Oral. S&o Paulo: Loyola, 2000, p. 42.
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metodologia, pois “Foi necessario um movimento contestador da exclusividade da

letra escrita como documento para que a histéria oral emergisse”*?.

No ambito internacional, a histéria oral foi impulsionada a partir dos anos de
1960, estimulada pela contracultura e pelos avancos tecnolOogicos presentes no
momento, principalmente a utilizagdo do gravador portatil, facilitando os registros
orais e a utilizacdo da historia oral como metodologia de pesquisa, permitindo o
registro dos depoimentos, possibilitando a constituicAo de arquivos orais que
poderiam ser consultados por outros pesquisadores, elevando a entrevista ao
estatuto de documento, sem que esse fosse enquadrado as normas da historia
positivista. No Brasil, a expansao da mesma ocorre mais tardiamente por volta dos
anos de 1990, ocasionadas pelas dificuldades anteriores proporcionadas pelo
periodo militar que proibia projetos que gravassem experiéncias, depoimentos,
opinides.

O reconhecimento da historia oral representou um avanco para as ciéncias
humanas que, através do tempo, deixaram de conceber a histéria como Unica, ou de
uma identidade nacional, para reconhecer a existéncia de multiplas historias,
memorias e identidades de uma sociedade. Por meio desse movimento, mostrou-se
a crencga de que era possivel reconciliar o saber com o povo, conhecer a historia dos
humildes, dos povos sem histéria, ou de registrar a vivéncia de grupos, cujas

histérias raramente eram estudadas.

A fonte oral, sendo considerada como metodologia de pesquisa e de
constituicdo de fontes, possibilita melhor estudo da histéria contemporanea, recurso

"13 2 “contra histdria”, ou ainda “a

considerado capaz de construir “uma outra historia
historia vista de baixo”, ganhando espago como elemento possuidor de sentido e
credibilidade no rol dos registros e estudos dos silenciados e dos excluidos dos

mecanismos de registros da historia.

Os historiadores ndo mais se limitavam a descrever os fatos historicos, mas
sim, analisd-los e compreendé-los, decifrando as sociedades passadas. Nesse
sentido, nada do que é humano deve permanecer alheio ao historiador, a histéria

passa a ser compreendida como um fazer permanente, uma investigacao aberta a

2 |bidem, p. 44.
'3 Ibidem.
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multiplas possibilidades, como o novo campo que se vislumbra: o da evidéncia oral,
capaz de ampliar o olhar do pesquisador, ligando por meio dele passado e presente,

7

A realidade é complexa e multifacetada; e um mérito principal da
histéria oral é que, em muito maior amplitude do que a maioria das
fontes, permite que se recrie a multiplicidade original de pontos de
vista [...] 0 que é muito certo, uma vez que a finalidade social da
histéria requer uma compreensdo do passado que, direta ou
indiretamente, se relaciona com o presente.**

As reflexdes sobre a historia oral contribuem para rupturas dos ideais
tradicionalistas, que ainda ndo conseguem pensar em histéria construida por todos,
dominantes e dominados, que convivem e lutam para ter espaco e voz. Diante disso,

Thompson esclarece:

A histéria oral é uma histéria construida em torno das pessoas. Ela
lanca vida para dentro da prépria historia e isso alarga seu campo de
acdo. Admite herois vindos ndo s6 dentre os lideres, mas dentre a
maioria desconhecida do povo [...] traz a histéria para dentro da
comunidade. Ajuda os menos privilegiados, e especialmente os
idosos, a conquistar dignidade e autoconfianga.™

Nesse sentido, a for¢a da histéria oral € dar voz aqueles que normalmente
ndo a tem, trazer a luz realidades daqueles cuja escrita ndo conseguiu registrar e
transmitir sua historia. Nesse contexto, os depoimentos colhidos nessa pesquisa néo
foram considerados dados complementares de outras fontes de informac¢des, mas
possuem valores proprios, ndo sdo também documentos acrescentados a outros,
sdo legitimos portadores de conhecimentos fidedignos, porque se as fontes orais
podem realmente transmitir informacfes confidveis, tratd-las como mais um
documento equivale a ignorar o extraordinario valor que possuem enquanto

testemunho®®.

Por meio dela podemos compreender que cada individuo é um ator da
historia. Até mesmo nos casos daqueles que dominam a escrita e deixam seus
registros em cartas ou memarias, a histéria oral nos revela, o indescritivel, toda uma
realidade que raramente aparece nos documentos escritos, por ser considerada

insignificante ou porque é, de certa forma, impossivel de transmitir pela escrita®’,

“ THOMPSON, Paul. A voz do passado, historia oral. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002, p. 26.
15 :
Ibidem, p.44.
*° Ibidem.
7 JOUTARD, Philippe. Desafios & histéria oral do século XXI. In: Ferreira, M. M. (org). Histéria oral:
desafios para o século XXI. Rio de Janeiro: Fiocruz, 2000, p. 33.



30

sendo cada vez mais reconhecida e compreendida nos meios académicos mais

tradicionais.

Na atualidade, estudiosos compartilham a concepcdo de que as fontes
escritas também podem estar carregadas de subjetividade e de que a propria

subjetividade pode se constituir em objeto do pensamento cientifico™®.

Por outro lado, por meio do depoimento oral podemos compreender com
mais clareza a verdadeira razdo de decisdes tomadas. Através da oralidade se
penetra no mundo do imaginario e do simbdlico que, tanto quanto o universo
racional € motor de construcdo da histéria. Em se tratando, especificamente dessa
pesquisa acerca da formacgdo docente, o0s arquivos escritos, mesmo sendo
abundantes, séo insuficientes para descrever e, principalmente, para nos levar a
compreender uma realidade tdo complexa quanto a formacédo do professor para as
séries iniciais. A histéria oral tem, portanto, a capacidade de preencher lacunas
existentes em nossa histéria, ampliando a compreensdo do presente e 0

planejamento do futuro, mesmo porque:

Ela faz parte do modo pelo qual os vivos compreendem seu lugar e
seu papel no mundo. [...] A histéria oral devolve a histéria as pessoas
em suas proprias palavras. E ao lhe darem passado, ajuda-as
também a caminhar para um futuro construido por elas mesmas.®

Para compreender a formacdo e o papel dos docentes no mundo
educacional, foco desta pesquisa, opto pela histéria oral tematica que privilegia a
coleta de depoimentos orais que podem esclarecer a respeito de um tema
determinado, nessa modalidade de histéria oral considero que as narrativas revelem
uma versdo do tema em questdo, buscando a verdade de quem participou dos

acontecimentos e,

Por basear-se em um assunto especifico e previamente
estabelecido, a histéria oral tematica se compromete com o
esclarecimento ou opinido do entrevistador sobre algum evento
definido. A objetividade, portanto, € direta. A hipétese de trabalho
nesse ramo da histéria oral é testada e o recorte do tema deve ficar
de tal maneira explicito que conste das perguntas a serem feitas ao
colaborador.?

'® ALBERTI, Verena. Individuo e biografia na histéria oral. Rio de Janeiro: CPDOC, 2000.
Y THOMPSON, Paul. A voz do passado, histéria oral. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002, p. 337.
%% Ibidem, p.68.
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Para atingir a finalidade especifica, as entrevistas que buscam tecer uma
histéria oral tematica, o uso de um roteiro ou questionario se faz ndo sé importante,
mas imprescindivel para que o entrevistador/pesquisador ndo perca o foco do
estudo durante a realizacdo da mesma, do mesmo modo que os depoentes podem
necessitar e solicitar com antecedéncia o roteiro para se informarem sobre o tema.
Isso pode contribuir para que os depoentes reflitam também sobre o tema da
entrevista tornando mais explicitos suas reflexdes. Ao fazer esse exercicio em

relacdo a escolha da profissdo, Araujo se posiciona:

Comegaria. Eu acho que eu nasci para ser, pra ensinar. (risos) Eu
acho que eu acertei a minha profissdo. Sempre gostei, amei minha
profissédo. Até hoje né? Eu td nessa idade com os meus 91 anos e eu
sinto prazer. N&o dou aula, mas por exemplo, I& no Apice, no dia que
falta professor na parte da tarde, eu prefiro dar aula do que arranjar
substituta.?*

A entrevista, apesar de possuir carater de documento, registra ndo o
passado exatamente como ocorreu, mas a forma como esse passado foi apreendido
e interpretado pelas pessoas que o0 vivenciaram. Moraes (2014) vivifica essa
questdo quando se expressa a respeito de alguns dados relacionadas a formacao

“Que coisa interessante. Fico pensando, fazendo umas comparacdes com hoje”%.

A analise, por meio desses depoimentos documenta versdes do passado e
cuja comparacao dessas versdes torna-se importante como foco de estudo na area
das ciéncias humanas, ampliando o0 conhecimento sobre os diferentes
acontecimentos do passado por meio das experiéncias e versoes particulares com

que cada individuo apreendeu no momento histérico do qual fez parte, trata-se de:

[...] procurar compreender a sociedade através do individuo que nela
viveu; de estabelecer relagdes entre o geral e o particular através da
andlise comparativa de diferentes testemunhos, e de tomar as
formas como o passado é apreendido e interpretado por individuos e
grupos como dado objetivo para compreender suas acdes.”

Nessa visao, o fato do depoente distorcer parte da realidade, errar algo em
seu relato ou ainda ter falhas de memoéria ndo € mais encarado de forma negativa

para o historiador, ao contrario sdo indicios importantes para uma reflexdo mais

*L ARAUJO, Ester Majadas. ltuiutaba, 13 de janeiro de 2014. Arquivo digital (50 min.). Entrevista
concedida a mim.

*2 MORAES, Vera Cruz de Oliveira. Ituiutaba, 29 de janeiro de 2014. Arquivo digital (56 min.).
Entrevista concedida a mim.

8 ALBERTI, Verena. Manual de histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005, p. 19.
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profunda que levem o mesmo a se perguntar “por que razdo o entrevistado concebe
0 passado de uma forma e ndo de outra e por que razdo e em que medida sua

concepcao difere (ou ndo) das de outros depoentes”,

Por meio dos depoimentos a histdria oral recupera aspectos individuais do

sujeito e ao mesmo tempo, por meio desse sujeito recupera a memoaria coletiva pois,

[...] @ medida que cada individuo conta a sua histéria, esta se mostra
envolta em um contexto socio-histérico que deve ser considerado.
Portanto, apesar de a escolha do método se justificar pelo enfoque
no sujeito, a andlise dos relatos leva em consideragcdo, como ja foi
abordado anteriormente, as questées sociais nele presentes.”

A histéria oral tematica foi, nesse estudo priorizada para direcionar as
entrevistas e coleta dos depoimentos com professores e professoras que concluiram
sua formacdo docente nas Escolas Normais de Ituiutaba, esses sujeitos
testemunharam e participaram de acontecimentos e conjunturas do passado e do
presente o que 0s permitiu ampliar seus conhecimentos possibilitando uma reflexéao

sobre a formacao de professores.

A opcao pela Historia Oral Tematica se justifica neste estudo em fungéo de
manter seu foco de investigacdo nas questbes relacionadas a Formacdo de
Professoras e tem sua relevancia por apresentar de maneira especifica uma parte
da historia de vida de pessoas que fazem parte de um grupo; reforcando a opcéo
feita na escolha do caminho da pesquisa, valorizando partes da vida das pessoas
gue contracenaram na histéria da vida politica, social e econbmica de um

determinado tempo histdrico.

Historia Oral tematica parte de um assunto especifico,
preestabelecido. A objetividade é mais direta, aproximando-se mais
da apresentacdo de trabalhos analiticos em diferentes areas do
conhecimento académico. Procura buscar a verdade pela narrativa
de quem presenciou um acontecimento, ou dele tenha uma verséo.
Nesta modalidade, os detalhes da histéria pessoal do narrador sé
interessam quando se relacionam, ou revelam, aspectos Uteis a
informacao temaética.*

** Ibidem.

® OLIVEIRA, Valeska Fortes. Educacdo, memdria e histérias de vida: usos da histéria oral. Histdria
oral —v. 8, n.°1, jan/jun, 2005, p. 92-106, p. 94.

% SANTOS, S. M dos. ARAUJO, O. R. de. Histéria Oral: vozes, narrativas e textos. Caderno de
Histéria da Educacdo. n. 6. Jan/dez. Uberlandia: EDUFU, 2007.
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Ao realizar uma pesquisa qualitativa, centrada nos depoimentos como fonte
de pesquisa, considero que uma investigacao desse teor implica necessariamente
estudar as versdes que os depoentes fornecem acerca do objeto, ou melhor, as
préoprias versdes dos sujeitos foram nossos objetos de analise. Como consequéncia
dessas escolhas, tive a consideracdo de analisar ndo s6 o depoimento em si, mas
também o processo de reflexdo do depoente sobre sua formacdo e sua prética

profissional.

Para realizar a analise dos depoimentos, considerei que devia entrevistar um
universo relativamente pequeno de sujeitos, pois o contrario inviabilizaria a analise
dos dados, nos propomos a entrevistar, portanto, de dez a doze professores. Ao
optar por um numero reduzido de pessoas a serem entrevistadas, foi necessario
pensar em critérios de selecdo, uma vez que inumeros atores participaram da
construcéo dessa histéria. O primeiro desses critérios, relacionados as alunas e as
professoras do Curso Normal foi o de ter dedicado grande parte de sua vida a

carreira de docente.

Outro critério observado, diz respeito a selecédo das fontes orais, por se tratar
de um estudo baseado na memdria, foi necessério priorizar o cuidado em certificar
que os professores tivessem interesse em gravar o depoimento acerca da trajetoria
de sua formacéo profissional, como também que estivessem em plena condi¢do de

fazé-10%’.

Assim, sigo abaixo, apontando minha forma de compreender a memdéria
daqueles que apresentaram seus contributos para esta pesquisa, na medida em que
as narrativas se valem de um tempo, de um acontecido, de uma forma de falar sobre

0 gue viveu, sentiu e aprendeu.

1.2 O lugar da memoéria e a memoria do lugar na formacéo de professores

" Dada a especificidade de nosso estudo, fizemos a opcdo de n&o trabalhar com pessoas que
tenham sofrido alguma espécie de doenga que reconhecidamente possa lesar a faculdade da
memoria.
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Estudos sobre os diferentes aspectos da memoéria e da identidade docente
sdo imprescindiveis no registro do processo de formacdo de professores e na
rememoracao de aspectos considerados relevantes na construcdo da identidade
docente, na compreenséao do fazer-se docente e nas contribuicées do Curso Normal

para essa formagéo.

A utilizagdo da memoria aqui é pensada como fator dinAmico de interagao
entre passado e presente. Percorrendo os caminhos da memodria objetivamos

compreender aspectos da profissdo docente oriundos do processo de formacéao.

Pensar o passado me faz mergulhar na memaria e com ela as lembrancas de
um tempo distante. Refletir o lugar da meméria e a memoria do lugar de formacgéo
de professores me faz pensar sobre o cotidiano da escola de formacdo docente e
compreendé-la como um lécus de preservacdo e socializacdo de marcas culturais,
como centro recriador da meméria e da cultura local e ainda, compreender a pratica
educativa, como um espago plural de memoéria e narragdo. Nesse exercicio de

memoria, Ribeiro revive suas praticas:

s 7

Porque é uma profissdo ardua. Transmitir conhecimento é um
problema muito sério. Tem ainda aquela situagdo que o professor
acha que ele ensinou, sendo que ao meu ver o importante é ver se o
aluno aprendeu. Porque nem sempre eu ensinando eu consegui
fazer ele aprender. Entdo € muito importante levar a crianga a
aprender. Esse é que é o X da quest&o.?®

Ao investigar a formacao docente, pelo viés da histdria oral, recorro ao auxilio
da memodria a fim de retomar acontecimentos especificos de um passado distante,
para tal, essa pesquisa manteve-se centrada na formacao inicial de professores
ocorrida a partir do periodo de 1935 e que toma a vida do aluno/professor como
importante elemento reflexivo. Nesse sentido, o estudo esteve assentado no resgate
da memoria e na recriacdo de saberes e fazeres de uma comunidade local, na

recuperacao das praticas educativas ocorridas no cotidiano da escola.

Ao relacionar a memodria ao campo da pesquisa, pretendo discutir alguns

by

aspectos referente a memdria, primeiro como possuidora de duas dimensdes, a

individual e a coletiva, ambas ligadas ao carater social. Partindo dos estudos de

8 RIBEIRO, Georgia Maria Finholdt. ltuiutaba, 27 de janeiro de 2014. Arquivo digital (65 min.).
Entrevista concedida a mim.
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Halbwachs?® compreendemos a meméria em uma dimensdo que ultrapassa o
individual, considerando que a memdria de um individuo nunca sdo somente suas,
pois nenhuma lembranca pode existir a parte da sociedade. Nesse sentido, as
memorias sdo construcdes dos grupos sociais e sdo esses grupos sociais que

determinam o que deve ser preservado.

hY

A compreensdo da memoria individual me vem a medida que compreendo
que a ideia de lembrar algo naturalmente exige a existéncia de um ator e de um
acontecimento. Para que um fato possa ser armazenado na memoria de um
individuo, € necesséario que o mesmo tenha participado de um acontecimento como
ator ou como ouvinte, que possa se lembrar do mesmo, conta-lo e guarda-lo na
memoria. Assim, temos a nocdo da memoria individual como a faculdade de

armazenamento de informacdes e podemos classificd-la como memoaria individual.

Para o autor, por mais particular que seja a memdria, ela nos remete a um
grupo, a uma sociedade. A memoria individual por nos remeter a um coletivo, ndo
deixa de existir, mas tem sua origem em diferentes contextos e diferentes pessoas;
esse fato permite que haja uma transposicdo da meméria em sua instancia
particular, se convertendo em um conjunto de acontecimentos partilhado por um

grupo, transformando a memaria individual em memaria coletiva.

Nossas lembrancas permanecem coletivas e nos sédo lembradas por
outros, ainda que se trate de eventos em que somente nds estivemos
envolvidos e objetos que somente nds vimos. Isso acontece porque
jamais estamos s6s. N&o é preciso que outros estejam presentes,
materialmente distintos de nds, porque sempre levamos conosco e
em nos certa quantidade de pessoas que n&o se confundem®,

O reconhecimento da memdéria enquanto parte de um coletivo nos vem
guando evocamos as lembrancas da infancia, da familia, dos amigos, das relacées
escolares, das relagbes com os grupos de trabalho. “Em todos esses momentos, em
todas as circunstancias, ndo posso dizer que estivesse sozinho, que estivesse

refletindo sozinho, pois em pensamento eu me situava neste ou naquele grupo

L.

? HALBWACHS, Maurice. A meméria coletiva (1877-1945). S&o Paulo: Centauro, 2006. Traducéo de
Beatriz Sidou.

% HALBWACHS, Maurice. A memoria coletiva (1877-1945). S&o Paulo: Centauro, 2006. Traducéo de
Beatriz Sidou, p. 30.

%! Ibidem, p. 31.



36

Nesse sentido, a memoria individual ndo deixa de existir, ela permanece
mergulhada em diferentes contextos, permeada por diferentes participantes
permitindo a transposicdo da memodria de natureza pessoal para uma memoéria que
reflete o coletivo, uma lembranca partilhada por um grupo, passando de memoéria
individual para memdria coletiva. Existe, portanto, uma relacdo inseparavel entre
memo©ria individual e memaria coletiva, sdo os individuos que lembram no sentido
fisico, mas sdo o0s grupos sociais que determinam, o qué e o como devem ser

lembrados.

Para que a nossa memoéria se aproveite da memaria dos outros, nao
basta que estes nos apresentem seus testemunhos: também é
preciso que ela ndo tenha deixado de concordar com as memdrias
deles e que existam muitos pontos de contato entre uma e outras
para que a lembranca que nos fazem recordar venha a ser
reconstruida sobre uma base comum.*

Nossa vivéncia no grupo e com 0 grupo € o que estrutura, portanto nossa
memoria. Por outro lado, as necessidades do tempo presente nos trazem as
rememoracoes, pois recordar é trazer imagens do passado que por sua vez

permaneceram gravadas pelos acontecimentos.

Retomar importantes acontecimentos com o auxilio da memoria é revisitar
fatos especificos, em um tempo passado que permanece vivo, um lugar de
memoria®3, no cruzamento da memoéria individual com a meméria coletiva, com suas

raizes estabelecidas na histéria local e nacional,

O que nos parece unidade é multiplo. Para localizar uma lembranca
nao basta um fio de Ariadne; é preciso desenrolar fios de meadas
diversas, pois ela é o ponto de encontro de varios caminhos, € um
ponto complexo de convergéncia dos muitos planos do nosso
passado. Como transmitiriamos aos nossos filhos, o que foi a outra
cidade, soterrada embaixo da atual, se nao existissem mais as
velhas casas, as arvores, 0s muros e os rios de outrora?**

Os diversos fios que me conduzem a uma historia regional conduzem a um
tempo coletivo, que vai além de todas as memorias individuais. A memaria coletiva
ndo se confunde com a memaria historica, j& que esta € vista como uma compilagéo

de fatos, a memoria se difere da histéria na forma como se relaciona com o tempo. E

%2 |bidem, P. 39.

% para NORA (1993), os lugares da memdria apresentam a fungdo de recompor o elo de ligagéo
entre o passado e o presente.

% BOSI, Eclea. Meméria e sociedade: lembrancas de velhos. S&o Paulo: companhia das letras, 1994.
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comum encontrar referéncia a tempos historicos, como se houvesse varios tempos
ou varias histdrias, mas a memoéria ndo fragmenta o tempo, ndo faz rupturas entre

passado e presente.

Ao investigar a formacdo docente no municipio de ltuiutaba, Minas Gerais,
estamos retornando ao passado de uma regido, de um povo, 0 que podemos obter,
portanto € um tempo coletivo, fora de cada um e de todas as memorias individuais.

N&o é na historia aprendida, mas na historia vivida que se apoia a nossa memoria.

As lembrancas relacionadas a determinado tempo historico, seguindo a
mesma teméatica, porém oriundos de diferentes sujeitos, enfatizam diferentes
aspectos, variando de pessoa para pessoa uma vez que o individuo faz uma leitura
social do passado com os olhos do presente e com sensibilidade do momento, de

modo que,

O passado € uma construcdo e uma reinterpretacdo constante e tem
um futuro que é parte integrante e significativa da histéria [...] Esta
dependéncia da histéria do passado em relacéo ao presente [...] Ela
€ inevitavel e legitima, na medida em que o passado ndo deixa de
viver e se tornar presente.®®

Compreender o passado, a formacdo docente ocorrida em um determinado
tempo e lugar por meio da memoaria que veio a tona nos depoimentos de alunas que
fizeram parte desse passado foi de fundamental importancia para revelar aspectos

essenciais e Unicos que de outro modo néo seria possivel conhecé-los.

Hoje a fungdo da memodria é o conhecimento do passado que se
organiza, ordena o tempo, localiza cronologicamente. Na aurora da
civilizagdo grega ela era evidencia e éxtase. O passado revelado
desse modo ndo é o antecedente do presente, é a sua fonte.*

Em busca da fonte do conhecimento sobre a formacdo docente, opto por
buscar auxilio das lembrancas que apesar de ndo reconstruir o tempo também néo o
anula, o resgate da memoéria faz “cair a barreira que separa o presente do
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passado™’ trazendo a luz o que esteve escondido pelo tempo.

O tempo muitas vezes se faz compreendido por meio da memoria de pessoas

idosas que vivenciaram experiéncias Unicas, que tem muito a lembrar e lembram

® LE GOFF, Jaques. Meméria — histéria. Trad. Bernardo Leitdo e Irene Ferreira. In: Enciclopédia
Einaud, v.1. Imprensa Nacional — Casa da Moeda, 1984, p. 163.
% BOSI, Eclea. Meméria e sociedade: lembrancas de velhos. Sdo Paulo: companhia das letras, 1994,

g). 89.
" Ibidem, p. 82.
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muito bem. Nesse estudo, recorremos a historia colhida pela memdéria de pessoas
que j& trabalharam, experienciaram, exerceram e/ou ainda exercem uma funcéo

social durante parte significativa de suas vidas.

Um mundo social que possui uma riqueza e uma diversidade que
nao conhecemos pode chegar-nos pela memoria dos velhos.
Momentos desse mundo perdido podem ser compreendidos por
quem n&o os viveu e até humanizar o presente.*®

A historia reconstruida por meio da memoéria de velhos toma como base para
essa reconstrucdo as narrativas de sujeitos que muitas vezes ja ndo sao mais
membros ativos da sociedade mas que foram um dia, daqueles que apesar de nao
serem mais o0s propulsores da sociedade atual, assumem uma outra funcao social, a
de lembrar e contar as novas geracfes a sua histéria, suas origens, seus
aprendizados sempre ligados aos fatores sociais, politicos e ideologicos da

sociedade em que viveram.

Existem aspectos de nossa cultura que sé podem ser alcancados com o
auxilio das geracfes anteriores a nossa, 0s relatos desses sujeitos ndo se esgotam
na rememoracdo dos diferentes contextos no qual estiveram inseridos, seja social,
politico ou educacional. Refletem assim, sobre as suas historias individuais,
inseridas na histéria coletiva, sobre a histéria particular inserida na histéria social,

fazendo uma andlise da conjuntura social, politica e econémica da ocasido. Assim,

Ha dimensfes da aculturagdo que, sem os velhos, a educacédo dos
adultos ndo alcanga plenamente: o reviver do que se perdeu, de
historias, tradi¢cdes, o reviver dos que ja partiram e participam entao
de nossas conversas e esperangas; enfim, o poder que os velhos
tem de tornar presentes na familia os que se ausentaram, pois deles
ainda ficou alguma coisa em nosso habito de sorrir, de andar. N&o se
deixam para tras essas coisas, como desnecessarias. Esta forga,
essa vontade de revivescéncia, arranca do que passou a ser carater
transitorio, faz com que entre de modo construtivo no presente.*

Reviver a histéria que se passou no espaco escolar, enquanto espaco coletivo

e institucional € reconhecer esse lécus de formacdo docente dinamicamente

constituido por praticas e estratégias que constituem representacdes sociais, as

38 H

Ibidem.
% BOSI, Eclea. Meméria e sociedade: lembrancas de velhos. Sdo Paulo: companhia das letras, 1994,
p. 74.
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quais caracterizam e configuram a realidade e os lugares que sdo definidos pelas
acOes dos sujeitos historicos.

As vivencias e praticas desses sujeitos numa instituicdo escolar sao
permeadas de subjetividade, para entendé-las se faz necessario recorrer a
compreensao das identidades construidas nesses determinados espacos sociais,
que também se configuram como espacos de memaria. Esses espagos de memoria,
por sua vez, se configuram no interior das instituicdbes escolares, dentre outros

lugares e que representam as praticas cotidianas de um determinado grupo.

As escolas, onde estudaram, se formaram professoras e onde atuaram como
docentes, apresentam-se como lugares de memoaria, ndo pela memoaria historica de
cada uma dessas instituicbes, mas pela memoria de formacdo dos que por elas
passaram e ali configuraram identidades, vivéncias e subjetividades de um espaco
escolar. Sao nesses espacos de coletividade, constituido por diferentes concepcdes
e diferentes vivéncias que se formam as representagcdes, pois sdo neles, em meio
aos embates cotidianos, contradicdes, conflitos e buscas, é que ocorrem as relacdes
com o outro e “Ao tomar essas concepgdes € a vivéncia para uma analise critica é
que o sujeito organiza o seu “concebido” e o seu “vivido” [...] € na confluéncia do

concebido e do vivido que as representacdes se formam”*.

Nesse sentido, ha uma forte relacdo, um entrelacamento entre a vivéncia
social que experimentamos e as concepc¢des que construimos ao longo da carreira.
Enquanto sujeitos, o nosso aprendizado e o exercicio de nossa profissdo estédo
ancorados nessas instancias delineadoras de nossas maneiras de pensar e agir. De
certa forma, podemos dizer que construimos conhecimentos e saberes, a partir de
reflexdes, acerca do que concebemos, assim como das diversas situacfes
vivenciadas nos contextos sociais dos quais participamos. Essas diferentes
instancias de conhecimento se constituem em formas de organizar nossas
percepgdes do real, sdo “[...] delimitagdes que organizam a apreensdo do mundo

social como categorias fundamentais de percepcao e de apreciagdo do real”*.

Dessa forma, ndo podemos buscar compreender a histéria da formacao

docente no municipio de ltuiutaba apenas como uma construcdo abstrata, em

9 PENIM, Sonia T. de Souza. A aula: espaco de conhecimento, lugar de cultura. Campinas: Papirus,
1997, p. 38, aspas da autora.

*I CHARTIER, Roger. A histéria Cultural: entre praticas e representacdes. Rio de Janeiro: Bertrand,
1990, p. 17.
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relacdo as préticas de formacado, faz-se necessario fazé-lo a partir de relagbes
existentes entre os individuos, a sociedade e a politica vigente naquele momento,

gue sao os fatores que determinam suas escolhas e condutas:

As percepcdes do social ndo sao de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que
tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar,
para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas.*

Compreendo que a formag&o docente no interior das instituicdes educacionais
seja uma construcdo social, ndo se pode negar que suas representacfes é que
estruturam, dao forma, organizam seus conhecimentos. Voltar o olhar para as
praticas de formacao docente significa captar suas praticas cotidianas considerando
que esses sujeitos estiveram envolvidos, ndo s6 pelos elementos pertinentes ao

contexto escolar, mas também pelas diversas dimensdes que os cercam.

Nesse sentido, pensar a educacdo escolar de forma generalizada seria um
desrespeito, uma vez que cada instituicAo possui especificidades que as tornam
Unicas e refletem os sentidos e significados atribuidos pelos sujeitos que as

movimentam.

1.3 Os sujeitos da pesquisa: pessoas que lembram

Os depoimentos, fragmentos de vida, presente nesse estudo, s6 puderam ser
utilizados, como resultado de profundas mudancas que colocaram em

questionamento antigos marcos conceituais da Historia.

A partir do momento em que os documentos oficiais deixaram de ser a Unica
fonte confidvel e a expressao da verdade, a Histdria contida em outras fontes, outros
espacos, comeca a ter credibilidade. Antigos modelos cedem lugar a novos olhares,
0sS sujeitos ganharam forma e voz. As fontes documentais continuam a ter sua
relevancia nas pesquisas historicas, os individuos, porém, deixam de ser meras

testemunhas do passado e sim sujeitos que ajudaram a construir essa historia.

2 |bidem, p. 17, parénteses do autor.
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Nesse sentido, a “Histéria oral € um processo de registro de experiéncias que se
organizam em projetos que visam a formular um entendimento de determinada

situacdo destacada na vivéncia social™*?.

Os critérios de escolha dos sujeitos da pesquisa ndo se prenderam a
aspectos quantitativos em relacdo a amostragem dos mesmos, e sim partiram da
posicdo do entrevistado no grupo, do significado de sua experiéncia®. As pessoas
entrevistadas em nosso estudo foram selecionadas entre aquelas que viveram,
participaram, presenciaram, enfim, se configuraram em atores da formacdo docente

no municipio de ltuiutaba.

Em primeira instancia foi elaborada uma lista de pessoas, que poderiam
contribuir, com seus relatos com a pesquisa; essa lista foi refeita apds os contatos
iniciais com os mesmos, pois foi necessario considerar que um dos selecionados

nNao se interessou a prestar depoimento sobre o tema.

A opcdo em realizar uma entrevista tematica deu-se pela necessidade de
priorizar a participacao e vivéncias dos entrevistados com o tema da pesquisa, que é
a formacdo docente. O primeiro contato com os entrevistados deu-se com alguns
através de uma visita inicial, com outros, por telefone, quando entdo agendamos a

entrevista.

A escolha do local de realizacdo das entrevistas ficou a cargo de cada uma
das entrevistadas, a maioria delas fez opcédo por sua prépria residéncia, outras
preferiram seu local de trabalho e outra quis que fosse em minha residéncia devido a

agitacdo existente em sua propria casa.

O conhecimento prévio da biografia dos sujeitos entrevistados fez-se
necessario no sentido de antecipar informacg6es importantes na conducdo do roteiro
de entrevista tornando-a mais estimulante e proporcionando ao depoente a
compreensdao da dimensdo do interesse, respeito e consideracdo que a

pesquisadora dedicava as mesmas.

O ato de lembrar, embora direcionado a um tempo e um espago coletivo,

jamais deixara de ser profundamente pessoal, a memdria, enquanto processo

3> MEIHY, José Carlos Sebe Bom; HOLANDA, Fabiola. Histéria oral: como fazer, como pensar. S&o
Paulo: Contexto, 2007, p.131.
* ALBERTI, Verena. Manual de histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005, p. 31.
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individual, é produzida, ativada em um meio social dindmico, utiliza instrumentos

sociais comuns ao grupo mas mantém seu carater de unicidade,

Em vista disso, as recordacbes podem ser semelhantes,
contraditérias ou sobrepostas. Porém, em hip6tese alguma, as
lembrancas de duas pessoas sdo — assim como as impressdes
digitais, ou, a bem da verdade, como as vozes — exatamente iguais.*’

A individualidade das narrativas me permite utilizar, para designacado de
cada depoente o0 seu home proprio, uma vez que o nome de cada sujeito “institui-se
uma identidade social constante e duravel, que garante a identidade do individuo
biolégico em todos os campos possiveis onde ele intervém como agente...”*®, é o
nome préprio e a individualidade que ele representa, individualidade socialmente
instituida, que garante a constancia através do tempos, garante a unidade atravées

diferentes campos e espacos sociais e caracteriza-se como uma instituicdo propria,

Como instituicdo, o nome préprio € arrancado do tempo e do espaco
e das variagfes segundo os lugares e os momentos: assim ele
assegura aos individuos designados, para além de todas as
mudancas e todas as flutuacdes bioldgicas e sociais, a constancia
nominal, a identidade no sentido de identidade consigo mesmo, de
constancia sibi, que a ordem social demanda.*’

Nesse sentido, o0 nome préprio caracteriza a identidade de seu portador

através dos tempos e lugares, como individualidades socialmente construidas.

Compreendendo a singularidade de cada sujeito entrevistado, de cada
memoéria compartilhada, e que a voz de cada um deles é extremamente importante
nesse estudo, faco uma breve apresentacdo desses individuos, que, em respeito a

cada um ordenamos a apresentacéo pela ordem alfabética.

> PORTELLI, Alessandro. Tentando aprender um pouquinho: Algumas reflexdes sobre a ética na
historia oral. In: Projeto Historia n. 15, Sdo Paulo, abril de 1997.

“° BOURDIE, Pierre. L'illusion biographique. Actes de la Recherche em Sciences Sociales (62/63):
69-72, juin 1986. In: FERREIRA, M.M.; AMADO, J. (Org). Usos e abusos da Historia Oral. 8ed. Rio de
Janeiro: Fundagao Getulio Vargas, 2006, p. 186.

“" Ibidem, p. 187
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Figura 1 - Celeida Alves e Moraes Ribeiro
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Nascida em Ituiutaba, 72 anos, branca, divorciada, concluiu o Curso Normal
na primeira turma do Colégio Normal Municipal em 1969, graduou-se em Pedagogia
na primeira turma da Fundacao Educacional de Ituiutaba; Pds-graduacao lato sensu
em Didatica do Magistério de 3° grau pela Unido das Faculdades
Francanas/UNIFRAN, em 1986. Iniciou a carreira docente do ensino primario em
1958 na cidade de Canapolis e em 1973 no Instituto Marden. Em 1973 atuou como
professora contratada do ginasio na Escola Municipal Machado de Assis e no
Colégio Santa Teresa. Foi docente do Curso Normal da Escola Municipal Machado
de Assis. Em 1974 iniciou como supervisora efetiva na Escola Estadual Coronel

Tonico Franco e na escola Municipal machado de Assis onde aposentou em ambas.
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Figura 2 - Ester Majadas Araujo

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Nascida em ltuiutaba, 91 anos, solteira, concluiu o Curso Normal na escola
Normal do Instituto Marden em 1940. Iniciou a carreira docente aos 13 anos como
monitora, primeiro na turma de alfabetizacdo e depois em outras turmas do Instituto
Marden. Foi professora de Matematica e Estatistica do Curso Normal do Instituto
Marden, secretaria e depois diretora do curso primario na mesma instituicdo. Foi
uma das fundadoras do Lar da Crianca em ltuiutaba em 1963. Foi Coordenadora
Pedagdgica da Escola Infantil Poliana. Atualmente € diretora do Lar Espirita Maria

José Fratari e Coordenadora Pedagdgica do Apice Centro Educacional.
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Figura 3 - Gedrgea Maria Finholdt
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Nascida em ltuiutaba, 76 anos, concluiu o Curso Normal na escola Normal

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

do Instituto Marden em 1954, graduou-se em Pedagogia na 22 turma da Fundacao
Educacional de ltuiutaba; Pos-graduacdo lato sensu em Direito Educacional pelo
Centro Universitario Claretiano em Batatais e em Inspecdo Escolar pela
Universidade Federal de Uberlandia/UFU. Iniciou a carreira docente aos 12 anos de
idade como monitora e depois como professora regente no instituto Marden, em
1957 iniciou no ensino publico como professora na Escola Estadual Clévis Salgado e
na Escola Estadual Dr. Fernando Alexandre onde foi também diretora. Em 1970
iniciou como inspetora educacional na pela SRE Ituiutaba onde ficou até se

aposentar em 2006.
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Figura 4 - Helena Theresa de Moura Carvalho

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Nascida em ltuiutaba, 77 anos, branca, casada, concluiu o Curso Normal na
primeira turma da Escola Normal do Colégio Santa Teresa em 1957, graduou-se em
Pedagogia na primeira turma da Fundacéo Educacional de ltuiutaba; Pés-graduacéo
lato sensu em Legislacdo do Ensino pela Fundacédo Severino Sombra no Rio de
Janeiro e em Inspecdo Escolar pela Universidade Federal de Uberlandia. Iniciou a
carreira docente em 1952 dando aulas particulares em sua residéncia, em 1953 na
alfabetizacdo de adultos da Escola Rui Barbosa em ltuiutaba, e, ainda normalista, no
4° ano do Instituto Marden. Iniciou como docente do ensino publico na Grupo
Escolar Ituiutaba e E.E Gov. Clévis Salgado onde atuou também como vice-diretora
e supervisora educacional. No periodo de 1972 a 1974 foi professora concursada de
Didatica e Estrutura do Curso Normal Municipal e vice-diretora da Escola Municipal
Machado de Assis. Em 1976 foi inspetora educacional pela SRE ltuiutaba e a partir
de 1982 atuou como professora no curso de Pedagogia da Fundacdo Educacional

de ltuiutaba onde ainda permanece no setor administrativo.
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Figura 5 - José dos Santos Villela Junior - Jucéo

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Nascido em ltuiutaba, MG, 75 anos, casado, cursou o primario e o ginasio no
Colégio Sédo José, graduou-se em Direito pela Universidade Federal de Goias.
Iniciou a carreira docente em 1964 como professor de Histdria Geral, Hist6ria do
Brasil e OSPB no Colégio Santa Teresa, Colégio Sdo José e Escola Comercial. Foi
o primeiro diretor da Escola Normal Municipal em 1969. Em 1997 iniciou como
professor na Faculdade do Triangulo Mineiro e na Fundagcdo Educacional de
ltuiutaba onde permanece até os dias atuais.
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Figura 6 - Maria Terezinha Pereira Resende

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Nascida em lItuiutaba, MG, 65 anos, viuva, concluiu o Curso Normal na
Escola Normal do Colégio Sado José em 1969, graduou-se em Histéria pela
Fundacdo Educacional de Ituiutaba. Iniciou a carreira docente na Escola Estadual
Coronel Tonico Franco, foi professora das séries iniciais nha E. E. Governador Bias
Fortes, E.E. Clovis Salgado e E.E. Lyons e E.E Alvaro Brandao onde se aposentou.
Paralelamente atuou como docente na rede particular de ensino na Escola Infantil

Poliana.
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Figura 7 - Mirza Cury Diniz

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Nascida em Monte Alegre de Minas, 83 anos, casada, concluiu o Curso
Normal na Escola Normal do Instituto Marden em 1951, graduou-se em Pedagogia
na Fundagdo Educacional de ltuiutaba em 1977, Pés- Graduacdo latu sensu em
Administracdo Escolar e Legislagdo do Ensino pela Pontificia Universidade Catélica
de Minas Gerais, e Aperfeicoamento para Professores Multiplicadores, pela
Universidade do Estado de Minas gerais, UEMG. Iniciou a carreira docente aos 13
anos na cidade de Gurinhata depois como professora do Instituto Marden, Sao José
e Santa Teresa. Ingressou no ensino publico como professora efetiva em 1957, onde
foi professora, vice-diretora e diretora da E.E Gov. Clovis salgado. Iniciou, 1963
como professora do Curso Normal do Instituto Marden. Foi Acessora Técnica da
Secretaria Municipal de Educacgéo de Ituiutaba, Presidente do Conselho Municipal
da Crianca e do Adolescente. Atuou como docente no curso de pedagogia da
Fundacao Educacional de Ituiutaba onde ainda permanece como coordenadora.
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Figura 8 - Regina de Souza Marques Almeida

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Nascida em ltuiutaba, 67 anos, vilva, concluiu o Curso Normal no Colégio
Normal do “Educandario ltuiutabano” em 1967, graduou-se em Estudos Sociais e
Histdéria na Fundacdo Educacional de ltuiutaba em; Pos- Graduagéo latu sensu em
Historia e em Psicopedagogia pela Fundacdo Educacional de ltuiutaba. Iniciou a
carreira docente como voluntaria nas turmas do 5° ao 8° ano do Colégio
“Educandario ltuiutabano” e como professora substituta do 1° ano, atuou como
professora contratada e depois como efetiva do Grupo Escolar Rotary onde
aposentou. Atuou como docente dos anos finais do Ensino Fundamental na Escola
Estadual Arthur Junqueira de Almeida, E.E Gov. Bias Fortes, E. E. Gov. Israel
Pinheiro e CESEC Clorinda Martins Tavares.
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Figura 9 - Sénia Correia Faria

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Nascida em Iturama, 70 anos, concluiu o Curso Normal em 1964 na Escola
Normal do Colégio Santa Teresa, graduou-se em Pedagogia pela Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras Sdo Tomas de Aquino em Uberaba, Pés-graduacéao lato
sensu em Legislacdo do Ensino pela Fundacé&o Severino Sombra no Rio de Janeiro.
Iniciou a carreira docente em 1968 na Escola Estadual Irméo Afonso em Uberaba,
atuou como professora na Escola Normal do Colégio Santa Teresa, na Escola
Normal do Colégio S&o José e da escola Normal Municipal. Foi professora E.E Gov.
Israel Pinheiro, Orientadora educacional na E. E. Gov. Clovis Salgado, E.E Rotary e
na E.E. Antdnio Souza Martins onde aposentou-se. Foi docente do curso de
Pedagogia e das Licenciaturas da Fundacdo Educacional de ltuiutaba. Atuou como

assessora da Secretaria Municipal de Educacdo Esporte e Lazer de Ituiutaba.
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Figura 10 - Vera Cruz de Oliveira Moraes
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Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora.

Nascida em ltuiutaba, MG, anos, vilva, concluiu o Curso Normal no Instituto
Marden em 1961, graduada em Pedagogia e Habilitagdo em Inspe¢édo Escolar pela
Fundacdo Educacional de ltuiutaba, Habilitagdo em Orientacdo Educacional pela
Faculdade Dom Bosco de Filosofia Ciéncias e Letras. P6s- Graduacdo latu sensu
em Metodologia do Ensino Superior e Psicopedagogia pela Fundacdo Educacional
de ltuiutaba; Mestrado em Educacéo pela Universidade Federal de Uberlandia/UFU.
Iniciou a carreira docente em 1963 como professora das séries iniciais no Instituto
Marden onde foi também supervisora e diretora; na rede publica de ensino atuou
como docente contratada e depois concursada nas escolas: E.E Cénego Angelo,
E.E Gov. Israel Pinheiro e E.E Senador Camilo Chaves onde aposentou. Foi diretora
do Centro Educacional Nova Dimensédo. Atualmente é professora e coordenadora do
Curso de Pedagogia da Fundacao Educacional de Ituiutaba/FEIT.
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1.4 Relembrando o passado: o percurso das entrevistas

A Historia Oral enquanto metodologia de pesquisa utiliza a técnica da
entrevista e outros procedimentos articulados entre si, no registro da experiéncia
humana,”® nesse sentido a Histéria Oral é utilizada nesse estudo como fonte,

reconhecendo as entrevistas gravadas e transcritas como um documento.

As narrativas dos depoentes por meio da Historia oral € um procedimento,
um meio e um caminho que nos conduz na producdo do conhecimento historico.
Permite-nos, por meio da interferéncia do historiador, conhecer fontes de duplos
ensinamentos, sobre o tempo passado que € a época enfocada no depoimento e

sobre o tempo presente, em que ele foi produzido,

A histéria oral € um procedimento metodolégico que busca, pela
construcao de fontes e documentos, registrar, através de narrativas
induzidas e estimuladas, testemunhos, versdes e interpretacdes
sobre a Histéria em suas mdltiplas dimens6es: factuais, temporais,
espaciais, conflituosas, consensuais.*

Nesse sentido, o passado, espelhado no presente permite, por meio das
narrativas, reproduzir a dindmica da vida pessoal conectada com 0s processos
coletivos. A reconstituicdo dessa dindmica se da pelo processo de recordacdo do
passado e inclui momentos de énfase, esquecimentos, omissbes e lapsos que
contribuem para reconstituicdo do passado segundo o olhar de cada depoente.
Dessa forma, o trabalho com Histéria oral, exige do pesquisador grande respeito
pelo outro, por suas ideias, opinides, atitudes e principalmente por sua visdo de

mundo que € o que norteia o0 seu relato:

E essa visdo de mundo que norteia que norteia seu depoimento e
gue imprime significados aos fatos e acontecimentos narrados. Ela é
individual, particular aquele depoente, mas constitui também
elemento indispensavel para compreensao de seu grupo social, sua
geracdo, seu pais e da humanidade como um todo, se
considerarmos que h& universais nas diferencas®.

*® FREITAS, Sénia Maria de. Histéria oral: possibilidades e procedimentos. 2. Ed. — S&o Paulo:
Associacao Editorial Humanistas, 2006, p. 35.

9 DELGADO, Lucilia de Almeida Neves. Histéria Oral, meméria, tempo, identidades. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006, p. 15.

% ALBERTI, Verena. Manual de histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005, p. 24.
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Ao trabalharmos com as visbes particulares e com comportamentos
peculiares a cada um, temos a possibilidade de ampliar nosso conhecimento sobre a
historia, uma histéria concebida de forma semelhante ou diferente, criadas e

divulgadas por pessoas em seu contato com o mundo.

O percurso de elaboragdo da entrevista e da escolha dos entrevistados,
passa primeiramente por nNOSSO projeto de pesquisa, uma vez que esses
procedimentos estdo diretamente ligados aos objetivos estabelecidos no mesmo
(ALBERTI, 2005)°. Dessa forma, os roteiros de entrevista previamente construido
nesse estudo®® foram elaborados de forma a conduzir as entrevistas a pontos que

fizessem convergéncia com os objetivos propostos pela pesquisa.

O primeiro contato com o0s depoentes deu-se por contato pessoal onde
tivemos a oportunidade de informar aos entrevistados/as o teor da pesquisa,
fornecer o roteiro da entrevista quando solicitado e marcar antecipadamente a data e
o local onde a mesma seria realizada. A escolha do local foi feita pelo depoente sob
a nossa orientacdo quanto a ser um lugar reservado, priorizamos um local onde
os/as mesmos ficassem o0 mais confortavel possivel. A utilizacdo de uma mesa no
local da mesma foi por nés organizado para facilitar o manuseio do gravador e dos

documentos e auxiliar na concentragéo das pessoas envolvidas.

A relacédo estabelecida com as pessoas que nos forneceram as entrevistas
foi uma relagdo marcada por empatia e de certa forma de cumplicidade em torno da

experiéncia de rememoracao dos fatos passados.

Uma relagcéo de entrevista €, em primeiro lugar, uma relacdo entre
pessoas diferentes. Com experiéncias diferentes e opinides também
diferentes, que tem em comum o interesse por determinado tema,
por determinados acontecimentos e conjunturas do passado.*

A realizagcdo da entrevista foi alcancada por meio de interacdo entre
entrevistador e entrevistado, entre sujeitos distintos; as vezes de diferentes
geracOes, conhecimentos, linguagens, culturas e saberes mas unidos por um
mesmo tema. O interesse pela entrevista foi ampliado em relagdo as duas partes

pelo conhecimento prévio que ambas possuiam pelo assunto, adquirido pelo

51 ALBERTI, Verena. Manual de histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005.
2 Os Roteiros de entrevista encontram-se em anexo.
*% ALBERTI, Verena. Manual de histéria Oral. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2005, p. 101.
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entrevistador em suas atividades de pesquisa e pelo entrevistado oriundo de sua

experiéncia de vida.

Nesse percurso, procuramos conduzir o dialogo de maneira informal,
permitindo certa cumplicidade entre as duas partes na medida em que ambos se
embrenharam na reconstrucdo, na reflexdo e na interpretacdo do passado.
Procuramos ainda respeitar o entrevistado em seu ritmo ao retomar o percurso da
lembranca e da construcdo da linha do pensamento. Isso faz com que cada
entrevista seja Unica, mesmo que repetida com o mesmo entrevistado e com o
mesmo assunto pois “a entrevista — e a relacédo de entre-vista -, além de se constituir

7

num todo, € sempre Unica, ndo havendo possibilidade de se repetir em outras

circunstancias™*.

A entrevista, assim como cada pesquisa apresenta-se como Uunica,
reconhecendo a unicidade de cada estudo e a importancia de cada um deles, o
capitulo que se segue foi elaborado com o objetivo de apresentar um levantamento

das pesquisas que problematizaram a formacéo docente nas Escolas Normais.

Esse capitulo apresento levantamento de estudos relacionados as
instituicbes escolares, considerando que o processo de resgate das Instituicbes
Escolares ganha significado possibilitando a expresséao de sujeitos ou grupos sociais
especificos®, dessa forma, desvela um contexto histérico determinado, sendo

relevante para compreensao da Histéria da Educacéo de uma sociedade.

> Ibidem, p. 105
** NASCIMENTO, Maria Isabel Moura. As instituicdes escolares publicas dos Campos Gerais — PR
(1904 — 1950). Revista HISTEDBR On line, Campinas, mai 2012, p. 77.



56

CAPITULO Il - FORMACAO DOCENTE: SENTIDOS E PERSPECTIVAS DAS
PESQUISAS

7

O passado é, portanto, uma dimensao permanente da
consciéncia humana, um componente inevitavel das
instituicdes, valores e outros padroes da sociedade
humana. (HOBSBAWM)*®

A historia das Instituicdes escolares tem sido tema de diversas pesquisas na
area da Histéria da Educacado brasileira, essas pesquisas sdo desenvolvidas em
varias vertentes, mas todas procuram investigar os fatos ocorridos no interior dessas
instituicbes formativas, desvendando as inumeras nuances da formacdo e dos

atores nela envolvidos.

A historia das Instituicdes Educacionais almeja dar conta dos varios
atores envolvidos no processo educativo, investigando aquilo que se
passa no interior das escolas, gerando um conhecimento mais
aprofundado destes espagos sociais destinados aos processos de
ensino e de aprendizagem®’.

Esse capitulo foi desenvolvido como parte da pesquisa sobre a formacao
docente nas Escolas Normais e teve o propdésito de realizar um levantamento das
pesquisas desenvolvidas em instituicdes de formacdo de professores no Brasil, em
Minas Gerais e mais especificamente, na regido do Triangulo Mineiro e Alto

Paranaiba, regido onde se insere as instituicdes objeto de nossa pesquisa.

Conhecer os estudos de outros pesquisadores mostra-se importante para o
desenvolvimento de nossa pesquisa, pois contribui para a ampliacdo do
conhecimento acerca do tema, principalmente, contribuir para o reconhecimento do

importante papel dessas instituicdes para a educacao brasileira.

Consideramos o estado do conhecimento um instrumento importante
para o trabalho do pesquisador, que permite-se familiarizar com
outras pesquisas dentro do tema escolhido, dando-lhe mais
seguranca e menores problemas em enunciar o seu problema de
pesquisa. Outro beneficio para o desenvolvimento da pesquisa é

*® HOBSBAWNM, E. Sobre Histéria. Sdo Paulo, Companhia das Letras, 1998. ]
> GATTI JR, D. Reflexdes Tedricas sobre a Histéria das Instituicdes Educacionais. icone -V. 6, n® 2
Jul./Dez. 2000, p. 145.
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oferecer aos pesquisadores um tema com os limites de outras
pesquisas ja realizadas, anunciando o quanto a sua proposta de
pesquisa pode somar &s demais pesquisas ja produzidas. O

s

exercicio de garimpar é continuo, o fato de um tema ser muitas
vezes trabalhado ndo significa que teremos menos dificuldades. O
importante € nao desistir. Uma pedra rustica, como um diamante
bruto, nas méos de uma pessoa habilidosa e agil, pode tornar-se um
belo brilhante.*®

Dentro dessa perspectiva de estudos referentes as instituicbes escolares,
nas ultimas décadas do século XX, a formacéo de professores no Brasil, na vertente
da instituicdo da Escola Normal também foi alvo de inUmeras pesquisas e estudos,
parte desses, foram reunidos em uma importante coletanea referente a historia da
Escola Normal no Brasil®, desenvolvida pela necessidade de conhecer e
compreender 0S processos que resultaram na génese, implantacdo e consolidacao
da formacdo docente nas diversas provincias e estados brasileiros no periodo
imperial e republicano, proporcionando um panorama do movimento historico-

educacional desenvolvido nas Escolas Normais no Brasil.

Trata-se de uma coletanea relativa a historia da Escola Normal no
Brasil, que pretende ser representativa de sua histéria em diferentes
estados brasileiros e, para isso, reuniu diferentes pesquisadores em
estudos histdrico-educacionais relativos a tematica, com a
perspectiva de se realizar um inventario primeiro.®

Assim como o estudo sobre a institucionalizacdo da educacgéo traz a tona
aspectos relevantes dessa educacao, suas legislacdes, seus atores, suas funcgdes,
traz também a necessidade de conhecer a formacdo desses agentes que se
responsabilizaram pelo ensino no interior das instituicbes escolares e a coletanea

em questao contribui,

Esclarecendo-nos sobre a trajetéria da implantagdo das escolas
normais e sobre as caracteristicas dessas instituicdes, ele nos ajuda
a entender melhor a situacdo em que vivemos e as razfes das
dificuldades que se sobrepbem ao problema da formacdo dos

* NASCIMENTO, Maria Isabel Moura; SANDANO, Wilson; LOMBARDI, José Claudinei; SAVIANI,
Dermeval (orgs.). Instituicbes Escolares no Brasil: Conceito e reconstrucao histérica. Campinas:
Autores Associados, 2007, p. 142.

% ARAUJO, FREITAS, LOPES orgs. As escolas normais no Brasil: do Império a Republica.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2008, p. 11.

® ARAUJO, FREITAS, LOPES. A guisa de um inventario sobre as escolas normais no Brasil: 0
movimento histérico-educacional nas unidades provincias/ federativas (1835-1960). In: ARAUJO,
FREITAS, LOPES orgs. As escolas normais no Brasil: do Império & Republica. Campinas, SP: Editora
Alinea, 2008.
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professores impedindo-nos de encontrar uma solucdo institucional
satisfatéria.®

A viabilidade desses estudos em parte, surge em decorréncia da mudanca
significativa ocorrida em relacdo ao trabalho do historiador, proporcionado com o
advento da histéria cultural originada na Escola dos Annales, na Franca em 1929, e
que proporcionou uma nova concep¢do metodoldgica, valorizando as diferentes

atividades e experiéncias humanas,

[...] a nova histéria comecou a se interessar por, virtualmente toda a
atividade humana. [...] Nos ultimos trinta anos nos deparamos com
varias historias notaveis de tdpicos que anteriormente ndo se havia
pensado possuirem, como por exemplo, a infancia, a morte, a
loucura, o clima, os odores, a sujeira, 0s gestos, 0 corpo.62

Dentro dessa nova abordagem historiogréfica, surgiu um novo conceito de
fonte histérica, assim como uma diversificacio nesse conceito, ampliando e

diversificando o olhar do pesquisador quanto ao objeto de estudo,

Ha muito a historiografia vem considerando que as realidades
criadas pelas experiéncias da atividade humana ndo podem ser
somente analisadas a partir de seus aspectos globalizantes, mas,
também, dentro das suas particularidades e singularidades, que se
manifestam principalmente e de forma riquissima no nivel local.®

Nessa nova perspectiva, foi possivel, para o pesquisador, ampliar o campo
e as fontes de suas pesquisas, lancando olhares a novos campos da atividade
humana, que ndo poderiam ser pesquisados e analisados somente em seu aspecto
global, permitindo um olhar mais especifico, centralizado nas particularidades e
singularidades de cada objeto em questédo, abrindo espaco e valorizagdo para o
estudo, dentre outros, da Historia Local e Regional. A possibilidade de estudar a
histéria local permite as pessoas se transformarem em agente historico, trazendo
uma histéria antes desconhecida, uma histéria onde pessoas comuns, as minorias,
mulheres, pobres, negros podem nos mostrar detalhes, individualidades que nos
permitam conhecer e compreender os diferentes espacos, bairros e cidades. A

histéria local, proporciona ao pesquisador um conhecimento mais intimo do

®. SAVIANI. Demerval. Prefacio. In: ARAUJO, FREITAS, LOPES orgs. As escolas normais no Brasil:
do Império a Republica. Campinas, SP: Editora Alinea, 2008, p. 9.

2 BURKE, Peter. A Escola dos Annales (1929-1989): a Revolucdo Francesa da Historiografia.
Traducao: Nilo Odalia. Sdo Paulo: Fundagédo Editora da UNESP, 1992, p. 11.

8 CARVALHO, Carlos Henrique de. A Histéria Local e Regional: dimensfes possiveis para 0s
estudos Histoérico-Educacionais. Cadernos de Histéria da Educagcdo — n.6 — jan./dez. Uberlandia,
p.51-69, 2007, p. 52.
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passado, permite que a histéria nacional possa ser conhecida e re-conhecida
estabelecendo relacdes entre a micro e a macro Historia.

A historia local nos leva a compreender a existéncia de mdultiplos tempos
histéricos, que convivem em um mesmo pais ou regido abordando a histéria por

meio de diferentes facetas, diferentes sujeitos.

Compreendendo a importancia da Histéria local para compor a Historia
Nacional, procuramos nesse segundo capitulo mapear outras pesquisas que tiveram
como foco as Escolas Normais nas diversas regides do Brasil, nos diferentes
periodos histéricos. Para tal, nos adentramos no acervo da CAPES — Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, que é uma agéncia
governamental, vinculada ao Ministério da Educacdo e Cultura — MEC e que tem
como objetivo promover a expansdo e consolidacdo dos cursos de pés-graduacéo
no Brasil. Em seu portal®, a CAPES mantém um sistema que oferece a
possibilidade de acesso a inUmeras publicagfes cientificas, incluindo um banco de
Teses e Dissertacdes, no qual os pesquisadores podem obter dados, resumos e/ou
copias digitais de pesquisas®® desenvolvidas nas universidades e instituicbes de
pesquisas no Brasil, tornando-se um instrumento indispenséavel as atividades de

pesquisa no pais.

2.1 A formacgéo docente e as pesquisas brasileiras

Para realizar essa pesquisa no banco de Teses e Dissertacfes da CAPES,
foi digitado como assunto para a busca os termos “Escola Normal” e “Curso Normal”
e “Colégio Normal” para cada ano disponivel no portal que abarca um periodo de 26
anos de pesquisas realizadas no Brasil, vinculadas as universidades publicas e
privadas, iniciando em 1987 até 2012, ano em que essa pesquisa no banco de
dados foi concluida. ApGs estabelecer o tema Escola Normal e o ano de referéncia,
o portal selecionou inUmeras pesquisas, algumas tendo a “Escola Normal” no titulo,

outras ndo. Passei entdo a abrir e ler todos os resumos disponibilizados e selecionar

o4 www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses.
® As informacdes contidas no banco de dados da CAPES sé&o fornecidas pelos Programas de Pés-
Graduacéo das Universidades e instituicdes de pesquisa brasileiras.
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os estudos que realmente tinham como foco pesquisar a educacao oferecida nas
Escolas Normais de todo o pais. Preocupei-me ainda em descobrir de qual escola se
tratava e em que cidade e em que estado ela se localizava, uma vez que em alguns
estudos, apesar da pesquisa estar vinculada a universidade em um estado, tratava-
se de um estudo acerca de uma escola em outro estado®. Apés concluir essa etapa,
iniciei a mesma pesquisa utilizando como referéncia o termo “Curso Normal”,

realizando o mesmo procedimento anterior.

Como resultante desse mergulho no universo de descobertas de outros
pesquisadores que se interessaram, propuseram e colocaram em pratica o estudo
acerca das Escolas Normais brasileiras, elaboramos com base no banco de
Dissertacdes defendidas no Brasil, o quadro abaixo contendo 149 Dissertacdes de
Mestrado, sendo que trés dessas dissertacdes tratou-se de pesquisas mais amplas,
discorreram sobre as Escolas Normais no Brasil como um todo, sem se prender a
um determinado estado, outra pesquisa especifica somente que a mesma ocorreu
em uma escola normal da regido Sudeste, as demais 145 pesquisas foram
pesquisas realizadas acerca das Escolas Normais, Cursos Normais e Colégios

Normais localizadas nos diversos estados brasileiros.

Ao computar o numero de pesquisas referente as escolas ou cursos
normais, observo que o estado de Sao Paulo concentra o maior nimero de estudos
sobre o tema, apresentando 25 pesquisas, seguido pelo Rio de Janeiro com 21
pesquisas, por Minas Gerais com dezesseis estudos e o Parana com treze. Os
estados da Bahia e Para desenvolveram oito pesquisas cada um, o Rio Grande do
Sul e Pernambuco apresentam sete pesquisas, Paraiba e Santa Catarina seis,
Sergipe possui cinco estudos; os estados do Maranhdo e Piaui desenvolveram
qguatro pesquisas; os estados de Goias, Ceara e Mato Grosso, possuem trés
pesquisas; 0 Rio Grande do Norte possui dois estudos; e, finalmente, nos estados
do Acre, Amazonas, Espirito Santo e o Distrito Federal foi identificado apenas um

estudo com a temaética.

06 Algumas pesquisas necessitaram de uma investigacdo além do resumo disponibilizado pela
CAPES, pois continha apenas referencia ao nome da Escola, sem referencia a cidade ou estado.
Para tal, utilizei-me por busca na internet pelo autor, pesquisa completa e/ou outras publicacbes
referentes a pesquisa.
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Quanto aos estados de Alagoas, Amapa, Amazonas, Mato Grosso do Sul,
Rondobnia, Roraima e Tocantins, ndo encontramos nenhuma pesquisa relacionada

as escolas ou cursos normais.

Por acreditar que essas pesquisas sejam relevantes para compor o estudo e
a construcdo da histéria da formagdo docente no Brasil, elaborei o quadro
denominado de “Quadro 1: Dissertacoes de mestrado produzidas/defendidas no
Brasil no periodo de 1987 a 2012 tendo como tema o Curso Normal ou Escola
Normal™®’. Nele, de modo sinético, explicitei o0 nome do autor, o tema da pesquisa, a
universidade a qual ela esta vinculada, a unidade da federacdo da instituicdo
pesquisada e o ano da defesa em ordem crescente, iniciando em 1987 por ser o0 ano
em que a Capes disponibiliza em seu site, até o ano de 2012, uma vez que essa
pesquisa no banco de dados foi finalizada no inicio de 2013 e somente estavam

disponiveis os estudos defendidos até o ano de 2012.

De acordo com a pesquisa realizada, pude constatar que o numero de
pesquisas direcionadas as Escolas Normais ou Cursos Normais é relativamente
pequeno em relacdo a importancia que essas escolas tiveram como instituicdes de
formacéo de professores, que em muitas cidades dos estados brasileiros configurou
por muitas décadas como Unica instituicAo fornecedora de habilitagdo para

professores atuarem nas séries iniciais do ensino.

Ao mapear essas pesquisas, percebo que elas tratam de inUmeras questbes
referentes as Escola Normal ou ao Curso Normal, dividimos essas questdes em

blocos para melhor compreendermos os assuntos tratados pelos pesquisadores:

Quanto a génese, existem pesquisas referentes a histdria da criacdo dessas
escolas e cursos de formacéo de professores, registrando suas historias e memaorias

e 0S marcos legais que as direcionaram.

Quanto a formacdo dos professores, encontramos temas referentes a
habilitacdo, as praticas de formacgéo, as praticas educacionais do periodo e praticas

docentes e discentes durante a formacao.

Em se tratando de memoaria e representacdo, encontramos estudos sobre a

relacdo entre a nova e a velha formacao de professores, representacédo da profisséo

®" O Quadro 1 encontra-se no Apéndice B.
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docente, os caminhos percorridos na profissdo docente, as concepg¢des na formacao
do professor e a atuagéo do gestor.

Em relacdo ao curriculo, encontramos pesquisas sobre o curso na esfera
rural, no regime de internato, pesquisas que tiveram como foco o ensino dos
diferentes conteudos como psicologia, matematica, sociologia, moral, civismo e

higiene, atividades fisicas, trabalho com o corpo e a utiliza¢éo de projetos.

Quanto as concepces existentes, os focos foram a concepcédo de infancia,
os reflexos politicos na formacédo de professores, a composicdo das alunas, as
concepgcbes de homem que as nortearam, as concepcdes de género e raca
presentes, a presenca masculina, a feminilizacdo do magistério, missao civilizadora,

a vocacao para o magistério e a formacéao para a evangelizacao.

Ainda, com o intuito de ampliar a busca estudos que se concentrem nas
Escolas Normais, realizei nova pesquisa no banco de teses da Capes, dessa vez, a
procura de pesquisas que resultaram em Teses defendidas e registradas no Banco
de Dados da Capes, que tiveram como objeto de pesquisa as Escolas Normais e/ou
Cursos Normais no Brasil. Essa pesquisa resultou em outro quadro denominado
“Quadro 2: Teses de Doutorado produzidas/defendidas no Brasil no periodo de 1987
a 2012 tendo como tema o Curso Normal ou Escola Normal™®. O quadro em
questao foi elaborado de forma semelhante ao anterior, onde as pesquisas estao
dispostas de modo a facilitar o reconhecimento do autor, titulo, ano de defesa e o
estado da federacdo no qual esta pesquisa se fixou. Esse quadro apresenta nimero
reduzido de pesquisas, refletindo o panorama do portal de onde ele originou que
possui um numero de teses bem inferior ao nimero de dissertagBes defendidas no

Brasil.

Em relacdo as teses defendidas, constato que, no Brasil, apenas 39 teses
de doutorado tiveram a Escola Normal ou Curso Normal como tema de pesquisa,
duas dessas realizaram estudo comparativo entre as Escolas Normais do Brasil e de
Portugal e outra estabeleceu comparagbes entre Escolas Normais no Brasil e

Argentina.

As demais Teses concentraram-se em treze das 28 unidades da federagéao

brasileira. Dentre elas, Sdo Paulo se destaca com o maior numero de pesquisas

® O Quadro 2 encontra-se no Apéndice C.
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realizadas, ao todo nove estudos. Minas Gerais esta logo depois de Sao Paulo com
cinco pesquisas, logo apés encontra-se Cearad e Rio Grande do Norte com trés
pesquisas defendidas, Espirito Santo, Parana, Paraiba, Piaui, Rio de Janeiro,
Sergipe e Rio Grande do Sul comduas pesquisas cada um e os estados de Goias,
Mato Grosso e Santa Catarina com apenas uma pesquisa. Os demais estados nao
apareceram nesse estudo por ndo constar nenhuma pesquisa no Banco de Teses

da Capes com o tema Escola Normal ou Curso Normal.

Multiplos olhares dirigiram os estudos destacados nos quadros 1 e 2,
olhares estes que demonstram certas preocupacdes dos pesquisadores e que
merecem destaque aqui. De maneira geral, podemos agrupa-los em algumas
principais tematicas: quanto a Génese das Escolas Normais regionais, quanto ao
Curriculo das Escolas Normais, quanto as Politicas de Formacao Docente, quanto a
Qualidade da Formacao Docente, quanto a Profissionalizacdo Docente, quanto aos
Saberes e Préaticas desenvolvidos durante a formacao, quanto a Feminizacdo da

Docéncia e quanto as Metodologias de Ensino.

Com o intuito de dar maior visibilidade as localizacdes onde as pesquisas
sobre o Curso Normal e a Escola Normal foram foco de estudo, apresento um
quadro quantitativo, contendo o numero de pesquisas, que resultaram em

Dissertacdes e Teses, realizadas em cada estado brasileiro.

Quadro 1 - Numero de Dissertacdes e Teses, separadas por pais, regido e estados,
produzidas/defendidas no Brasil no periodo de 1987 a 2012 tendo como tema o Curso
Normal ou Escola Normal

Pais/Regido/Estado Dissertacoes Teses Total
Regido sudeste 1 -
Brasil 1
Brasil x Portugal -
Brasil e Argentina -
Acre 1
Alagoas
Amapa
Amazonas
Bahia
Ceara
Distrito Federal
Espirito Santo
Goias
Maranhéo
Mato Grosso
Mato Grosso do Sul
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Minas Gerais 16 5 21
Para 8 - 8
Paraiba e 6 2 8
Parana 13 1 14
Pernambuco 7 - 7
Piaui 4 2 6
Rio de Janeiro 21 1 22
Rio Grande do Norte 2 3 5
Rio Grande do Sul 7 2 9
Rondo6nia - 0
Roraima - - 0
Santa Catarina 6 1 7
Sao Paulo 25 9 34
Sergipe 5 2 7
Tocantins - - 0
TOTAL 149 39 188

Fonte: Bancos de dados da CAPES.
Elaborado por: MORAES, Andreia Demétrio Jorge (2013).

ApdOs mapear as pesquisas desenvolvidas em diversos ambitos, nacional,
estadual e até mesmo algumas que tiveram um alcance internacional, uma vez que
realizaram estudo comparativo entre escolas brasileiras e escolas de outros paises,
tivemos uma percepcado geral sobre os temas pesquisados, assim como também o
namero de pesquisas realizadas nos diferentes estados brasileiros. Essas pesquisas
disponibilizadas nos bancos de dados da CAPES revelam que, no Brasil, foram
realizadas ao todo 188 pesquisas que se dedicaram ao estudo de instituicbes
formadoras de professores para o Ensino Primario.

Verificamos conforme quadro acima que o estado de Sao Paulo foi o estado
gue possui maior nimero de pesquisas, 34 estudos tendo como tema a formacao de
professores nas Escolas Normais, em segundo lugar, com 21 pesquisas esta o
estado do Rio de Janeiro e em terceiro o estado de Minas Gerais com 21 pesquisas.

Os estados brasileiros de Alagoas, Amapa, Amazonas, Mato Grosso do Sul,
Rondbénia, Roraima e Tocantins ndo apresentam nenhuma pesquisa com o tema no
portal da CAPES, alguns desses estados, por terem se constituido recentemente,

nao teriam como apresentar resultados.

2.2 Minas Gerais: foco de estudo sobre a Formacao docente
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Apo6s mapear os estudos que se transformaram em Dissertagfes defendidas
no ambito dos Programas de Po6s Graduacdo no Brasil, elaborei um condensado,
também, em forma de quadro, elencando as pesquisas que se referem as Escolas
Normais ou Cursos Normais em Instituicdes localizadas no estado de Minas Gerais,
estado onde essa pesquisa se realiza. Apesar desse estudo, no portal da CAPES,
ter sido realizado a partir do ano de 1987, foi encontrado, somente pesquisas
defendidas com o tema referente Escola Normal ou Curso Normal em instituicdes

mineiras a partir do ano de 1999.

Quadro 2 - DissertacOes de mestrado produzidas/defendidas no Brasil referente a
Minas Gerais no periodo de 1987 a 2012 tendo como tema a Escola Normal ou o Curso

Normal
Pesquisador(a) Tema Universidade Ano UF
01 Maria Terezinha A Escola Normal de Patos de Universidade
de Brito Minas: 1932-1972. Na Federalde 1999 MG
encruzilhada entre o novo e o Séo Carlos
velho.
02 Delaine Gomes Memodrias e Representacdes Universidade
De Oliveira acerca da Escola Normal Oficial Federalde 2000 MG
de Juiz de Fora (1928-1968). Juiz de Fora
03 Cleide Maria Memoria e Arquivo num Album Pontificia
Maciel de Melo  de Recordag0es: as praticas de  Universidade 2002 MG
formacao docente na Escola Catolica de
Normal Oficial de Dores do Minas Gerais
Indaia/MG — 1933/1939
04 Gislene Taveira A Educacao feminina do Projeto  Universidade 2005 MG
de Almeida Siqueirano: 1939-1973 Federal de
Neves Uberlandia
05 Marcos Profissionalizando Mulheres: a Centro
Rezende Escola Normal do Colégio Universitario 2005 MG
Imaculada Conceigéo de Moura
Guaxupé — MG (1960-1976). Lacerda
06 Michelle Pereira Educagao da mulher e Universidade
da Silva evangelizac@o Catolica: um Federalde 2005 MG
olhar sobre a Escola Normal N. Uberlandia
Sra. Do Patrocinio.
07 Melina Brasil O curso Normal do Colégio Universidade
Silva Sagrado Coracéo de Jesus Federalde 2006 MG
Araguari — MG (1930-1947). Uberlandia
08 Therezinha O qué os diarios revelam: Pontificia
Andrade praticas de formacao de Universidade 2006 MG
professoras para a escola rural, Catdlica de
Curso Normal Regional Minas Gerais
Sandoval Soares de Azevedo —
Ibirité, Minas Gerais, 1956-
1959.
09 Helder de A escola normal regional D. Pontificia




10

11

12

13

14

15

16

17

Moraes Pinto

Maria Celia do
Nascimento

Cristiane
Angélica Ribeiro

Amanda Silva
Martins.

Rita de Cassia
Oliveira Ferreira
Cafeu

Ana Luzia da
Anunciacao

|zabel Rozetti

Katia Franciele
Corréa Borges

Andréa Cristina
Dungas Santos.

Joaquim Silvério de Souza de
Diamantina e a formacéo de
professores para o meio rural
mineiro: 1950-1970.

Um olhar para a escola Normal
de Ouro Fino — Minas Gerais
(1909 — 1950).

Escola rural e alfabetizacéo:
Uberlandia 1936 a 1946.

Um passado para Minas Gerais:
a Escola Normal de Ouro Preto
e a construcao do tempo (1870-
1889)

A escola normal da Capital:
instalacdo e organizacado (1906
—1916).

Pedagogia Liberal na Instrucdo
Publica da Provincia de Minas
Gerais: A Escola Normal de
Ouro Preto 1835-1852.

Colégio Imaculada Conceigéo: a
historia do curso Normal
(Tupaciguara-MG, 1961 —
1977).

Santa, Esposa-Mée e
Professora: revista Flor do L&acio
e educacao de mulheres no
Colégio Imaculada Conceigéo
de Montes Claros/Mg (1943 —
1957)

Formacéo de professores para
a educacdao infantil: estudo
sobre o curso normal —
professor de educacdo infantil
do programa de educacéo
profissional

Universidade
Catolica de
Minas Gerais

Universidade
Sao
Francisco
Universidade
Federal de
Uberlandia
Universidade
Federal de
Ouro Preto

Universidade
Federal de
Minas Gerais
Universidade
Federal de
Ouro Preto

Universidade
Federal de
Uberlandia

Universidade
Estadual de
Montes
Claros

Pontificia
Universidade
Catdlica de
Minas Gerais

2007

2007

2009

2010

2010

2011

2011

2011

2012

MG

MG

MG

MG

MG

MG

MG

MG

MG

Fonte: CAPES (http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/)

Elaborado por: MORAES, Andreia Demétrio Jorge (2013).
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No que se refere aos resultados encontrados na pesquisa de Maria

Terezinha de Brito, constatou-se que a Escola Normal de Patos de Minas

desenvolveu um perfil de professor preocupado com a formagao ampla do aluno,

capaz de apoiar-se na pesquisa, no trabalho coletivo desenvolvido no método da

Escola Nova e, a0 mesmo tempo, constituiu na sociedade conservadora, um canal

de ascensao social e econdmica da classe trabalhadora.

Tem-se que na pesquisa de Delaine Gomes de Oliveira seu estudo

destacou a Escola Normal Oficial de Juiz de Fora, como importante instituicao
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responsavel pela formacao dos profissionais da educacéo oferecendo contribuicées
para a cultura da cidade.

A énfase dada na pesquisa de Cleide Maria Maciel de Melo, registrou os
exercicios complementares e as atividades extracurriculares, em detrimento das
atividades voltadas para a aquisicdo de conhecimentos e técnicas de carater,
especificamente, profissionalizantes no album analisado, revelam apropriagdes que
apontam para a importancia da socializacdo na construcdo do sentido da formacgéao
docente. Tais praticas contribuiram, provavelmente, para a construcdo das
representacdes sobre a escola investigada como um espaco/tempo de significacéo a

ser privilegiado pela memoria.

Para Gislene Taveira de Almeida Neves, as mulheres-alunas, e, neste caso,
normalistas, encontraram igualmente na escola confessional catélica feminina um
espaco de acesso ao conhecimento e a profissionalizacdo que lhes seria vedado ou,
dificultado pela inadequacao em outras condic¢des.

Marcos Rezende, em seu estudo, aponta que as praticas e saberes
implementados pela Escola Normal visavam a elaboracédo de um paradigma catélico
concepcionista em que adesdes e distanciamentos perpassavam pelo cotidiano
escolar e se desdobraram para a esfera profissional e para concepgdes pessoais.

No estudo de Michelle Pereira da Silva concluiu-se que a educagao feminina
empreendida na Escola relacionava-se com o papel social que se esperava da
mulher, mée-esposa-professora, quer para atuar nos diferentes contextos sociais,
quer para atender a demanda do curso primario ou para a evangelizacdo como

catequista.

J& nos resultados de Melina Brasil Silva, a autora compreende que o intuito
de educar religiosamente futuras normalistas foi conquistado pelo Colégio Sagrado
Coracdo de Jesus, pois, esta percebeu que o ensino ministrado primava por
desenvolver nas alunas os sentimentos de moralidade e fé cristd, transmitidos e
fixados através da rotina do Colégio. Era necessario formar professoras capazes de

divulgar o catecismo através de uma soélida formacao pedagodgica.

Na pesquisa de Terezinha Andrade, os resultados indicam que a
preocupacao com a formacéo de professores rurais, neste periodo, fazia parte de

um projeto mais amplo de fixagdo do homem no campo. Indicam ainda, que a
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experiéncia desenvolvida pelo Curso Normal Regional Sandoval Soares de Azevedo
nao atingiu sua finalidade — preparar quadros docentes para atuar no ensino rural,
uma vez que os professores ai formados foram absorvidos pelo sistema escolar

urbano, onde atuaram com Sucesso.

Helder de Moraes Pinto considerou-se que o Curso Normal de Conselheiro
Mata, obteve como resultado a confeccdo de elementos culturais significativos e
distantes das concepcdes de atuacdo na realidade ja estruturada na subjetividade
ruricola. Isto acarretou uma assimilacéo parcial e reinterpretada desses valores que
diziam significar renovacdo, pois tais principios trazidos pelo estabelecimento

‘repugnavam” e contradiziam o patriménio cultural desse grupo social.

Nos resultados encontrados de Maria Célia do Nascimento identificou-se
que a Escola Normal de Ouro Fino, incorporou-se aos novos modelos sociais,
consolidando habitos a fim de homogeneizar comportamentos segundo o projeto
social nacional, num ideario politico-pedagogico conservador.

Cristina Angélica Ribeiro constatou que o combate ao analfabetismo era
defendido em nivel nacional e as autoridades locais coadunavam com esse objetivo,
uma vez que estas reproduziam o discurso da campanha acerca da necessidade de
alfabetizar a populacdo, o que teve como consequéncia 0 aumento quantitativo das
escolas rurais do municipio. Além disso, verificou-se que a maioria das docentes que

atuavam no ensino rural ndo possuia o curso normal.

Os resultados de Rita de Céssia Oliveira Ferreira Cafeu levaram a
conclusdo de que a criagdo da Escola Normal da Capital buscou superar o modelo
de formacdo docente do periodo imperial, e que seu 6rgao deliberativo, a
Congregacéao, foi um avanco em relacdo aos modos de decisdes politico-pedagogica
anteriores por incorporar os professores da escola nas discussdes e deliberacbes

relativas ao funcionamento da instituigéo.

Para Ana Luzia da Anunciacdo os resultados encontrados levaram a
constatar que apesar de ter sido implantada no periodo em que predominava no
poder do “centro” o grupo conservador, a Escola Normal de Ouro Preto cumpriu, em
certa medida, com 0s propositos e as praticas do governo provincial no periodo
analisado, pois sua implantacdo em Minas se deu sob o auspicio da pedagogia

liberal vigente nas propostas dessa elite.
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Nos estudos de Izabel Rozetti tornou-se possivel apreender que a educacéo
proferida pelo curso normal do Colégio Imaculada Conceigdo estava associada aos
ideais de cristianizacdo preconizados pela Igreja Catdlica, além de responder aos
anseios da sociedade da época, dentre esses formar mocas educadas e polidas
aptas a atuar no magistério e, ainda, a continuar sendo boas méaes e donas de casa
exemplares, o que teria influenciado uma parcela significativa de familias a

matricular suas filhas nessa instituicdo de ensino.

Katia Franciele Corréa Borges constatou que algumas representacfes da
mulher santa, da esposa-mae e da professora primaria poderiam ser atribuidas a
uma concepcao de Trindade Santa feminina. Por fim, o estudo buscou trazer para o
campo do social o debate das relacbes de género que contribuiram para formar,

através da escola, um perfil de ideal feminino e de professora.

O estado de Minas Gerais é o estado brasileiro que conta com o maior
nimero de municipios, sdo ao todo 853 cidades®, em nossa pesquisa, mapeando
estudos realizados sobre a formacdo docente realizada nas Escolas Normais e
Cursos Normais em Minas Gerais encontramos dezessete pesquisas desenvolvidas
e defendidas em Programas de Pés Graduacdo em nivel de Mestrado de
Universidades brasileiras, duas pesquisas que tiveram como foco a formag&do no
municipio de Ouro Preto, e outras quinze pesquisas acerca da formagcdo em outros
municipios mineiros, que sao: Araguari, Belo Horizonte, Diamantina, Dores do
Indaia, Guaxupé, lbirité, Juiz de Fora, Monte Carmelo, Montes Claros, Ouro Fino,
Patos de Minas, Patrocinio, Tupaciguara e Uberlandia. Considero que mais estudos
historiograficos devam ser elaborados clarificando a formagédo docente em Minas

Gerais no l6cus das Escolas Normais.

Outro quadro se faz necessario a fim de apresentar as pesquisas
defendidas em nivel de doutoramento e que se referem as Escolas Normais ou

Cursos Normais no estado de Minas Gerais.

9 |BGE, 2010.
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Quadro 3 - Teses de Doutorado produzidas/defendidas no Brasil referente a Minas
Gerais no periodo de 1987 a 2012 tendo como tema o Curso Normal ou Escola Normal

Autor Pesquisa Universidade  Ano UF
Flavio Couto e O canto civilizador: musica como Universidade
01 Silvade disciplina escolar nos Ensino Primario  Federal de 2004 MG
Oliveira. e Normal de Minas Gerais durante as  Minas Gerais
primeiras décadas do século XX.
02 Hedmar de Colégio Normal Nossa Senhora do Universidade 2006 MG
Oliveira Patrocinio: um instrumento de Est.Paulista
Ferreira educacéo feminina na Zona do Alto Julio de
Paranaiba em Minas Gerais (1928- Mesquita
1950). Filho/Franca
Maria Cecilia Lendo no Jornal Stella Maris 1938- Fundacgéo
03 de Medeiros 1945 as marcas da formacéo das Universidade 2010 MG
Abras. professoras em uma Escola Normal Federal de
Catodlica de Minas Gerais Mato Grosso
do Sul
Cecilia Vieira Caminhos da docéncia: trajetérias de  Universidade
04 do Nascimento mulheres professoras em Sabara — Federal de 2011 MG
Minas Gerais (1830-1904). Minas Gerais
Roséngela O percurso institucional da disciplina  Universidade
05 Maria Castro “Histéria da Educacao” em Minas Federal de 2012 MG
Guimaraes Gerais e 0 seu ensino na Escola Uberlandia

Normal Oficial de Uberaba (1928 —
1970)

Fonte: CAPES (http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/)
Elaborado por: MORAES, Andreia Demétrio Jorge (2013).

Entendemos que o numero de teses realizadas e defendidas tendo como

estudo a Escola Normal ou o Curso Normal em Minas Gerais é muito reduzido,

somente cinco pesquisas nesse nivel foram realizadas.

A pesquisa desenvolvida por Flavio Couto e Silva de Oliveira (2004) discutiu

as maneiras e 0s argumentos que 0 canto escolar se estabeleceu enquanto
disciplina nos curriculos dos ensinos priméario e normal em Minas Gerais, durante as

primeiras décadas do século XX, na cidade de Belo Horizonte.

Hedmar de Oliveira Ferreira (2006), em seu estudo, procurou reconstruir o
processo de instalacdo de escolas catdlicas pelas Irmds do Sagrado Coracdo de
Maria em Minas Gerais, nas regides do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba,
principalmente na cidade de Patrocinio demonstrando o envolvimento da Igreja, da

oligarquia e do Estado nesse processo.
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Maria Cecilia de Medeiros Abras (2010) teve como objetivo compreender as
marcas de formacdo de professoras primarias durante o Estado Novo, tomando
como fonte documental o jornal colegial Stella Maris, editado pelo Colégio Nossa

Senhora das Dores do municipio mineiro de Sao Joao Del-Rei.

Cecilia Vieira do Nascimento (2011) procurou com seu estudo explicitar,
dentro de uma perspectiva histérica, os diferentes modos de insercdo de mulheres
na docéncia elementar, tomando como referéncia um grupo de professoras que

atuaram no IX na cidade de Sabara-MG.

Rosangela Maria Castro Guimarédes (2012) objetivou em sua pesquisa
inserida na Histdria das Disciplinas esclarecer a trajetoria realizada pela disciplina de
Histéria da Educacdo, um componente curricular da formacédo de professores do

periodo na Escola Normal Oficial de Uberaba-MG.

Essa investigacdo, apesar de se tratar de um estudo focado na formacéo e
dos professores que concluiram seus estudos nas Escolas Normais ou Cursos
Normais da cidade de Ituiutaba s6 podera se concretizar conhecendo, analisando e
tomando como parametro a mesma formacao ocorrida em nosso estado e pais uma
vez que a legislacao, as diferentes concepcdes de seres humanos, de infancia e de
educacdo mostram-se ligadas diretamente as questdes locais, mas ndo se

desvinculam das nacionais.

Conhecer a histéria da formacao de professores em nivel nacional faz-se
importante para a consolidacdo dessa pesquisa, do mesmo modo, conhecer a
historia da formacao a nivel regional torna-se prioritaria. Dessa forma, para embasar
esse estudo cujo foco foi a formacdo de professores no municipio de ltuiutaba, faz-

se necessario conhecer os estudos realizados nessa regiao.

2.3 A Regiao do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba e as pesquisas sobre
Formacgéo Docente

O municipio de ltuiutaba estd localizado na microrregido do Triangulo
Mineiro que por sua vez compbe a mesorregido do Triangulo Mineiro e Alto
Paranaiba, uma das doze mesorregides do Estado de Minas Gerais. A mesorregiao
do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba é formada por um conjunto de 66 municipios
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agrupados em sete microrregioes, localizadas na regido oeste do estado de Minas
Gerais. Faz divisa ao norte com o Sul Goiano e com o Noroeste de Minas; ao sul
com as Mesorregifes de Ribeirdo Preto e Sdo José do Rio Preto, ambas do Estado
de Sédo Paulo e com o Sul e Sudoeste de Minas; a leste com a Central Mineira e
com o Oeste de Minas e a oeste com a porg¢ao oriental de Mato Grosso do Sul como

destaca o mapa a sequir.

Figura 11 - Mapa da mesorregido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba
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Dando continuidade a pesquisa desenvolvida dentro do portal da CAPES,

selecionamos as pesquisas que foram realizadas tendo como foco a formacéo de

professores nas Escolas Normais e nos Cursos Normais na Regido do Triangulo

Mineiro e Alto Paranaiba. Dos 66 municipios que compdem essa mesorregido,

somente em seis a formacdo docente das escolas em questdo foi pesquisada,

conforme apresenta o quadro abaixo:

Quadro 4 - Teses e Dissertacdes produzidas/defendidas no Brasil referente a
Mesorregido do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba no periodo de 1987 a 2012 tendo
como tema o Curso Normal ou Escola Normal

Pesquisador(a) Tema Universidade Ano Municipio Pesquisa
Maria Terezinha | A Escola Normal de Universidade 1999 Patos de Dissertacao
de Brito Patos de Minas: 1932- Federal de Séo Minas

1972. Na encruzilhada Carlos

entre o novo e o velho.
Gislene Taveira | A Educacgéo feminina do Universidade 2005 Monte Dissertacao
de Almeida Projeto Siqueirano: Federal de Carmelo
Neves 1939-1973 Uberlandia
Michelle Pereira | Educagdo da mulher e Universidade 2005 Patrocinio Dissertacao
da Silva evangelizacdo Catdlica: Federal de

um olhar sobre a Escola Uberlandia

Normal N. Sra. do

Patrocinio.
Hedmar de Colégio Normal Nossa Universidade 2006 Patrocinio Tese
Oliveira Ferreira | Senhora do Patrocinio: Est.Paulista Julio

um instrumento de de Mesquita

educacéo feminina na Filho/Franca

Zona do Alto Paranaiba

em Minas Gerais (1928-

1950).
Melina Brasil O curso Normal do Universidade 2006 Araguari Dissertacao
Silva Colégio Sagrado Federal de

Coracéo de Jesus Uberlandia

Araguari — MG (1930-

1947).
Izabel Rozetti Colégio Imaculada Universidade 2011 | Tupaciguara | Dissertacdo

Conceigdo: a historia do Federal de

curso Normal Uberlandia

(Tupaciguara-MG, 1961

—1977).
Roséangela O percurso institucional Universidade 2012 Uberaba Tese
Maria Castro da disciplina “Histéria da Federal de
Guimaraes Educagao” em Minas Uberlandia

Gerais e 0 seu ensino
na Escola Normal Oficial
de Uberaba (1928 —
1970).

Fonte: CAPES (http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/).

Maria Terezinha de Brito (2009) na pesquisa intitulada “A Escola Normal de

Patos de Minas: 1932-1972: na encruzilhada entre o novo e o velho”, investigou o

carater bifacial da Escola Normal de Patos de Minas, constatando a existéncia de
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duas orientacdes metodologicas definidas uma quanto a formacédo geral e outra
quanto a formacéo profissional refletindo essa contradi¢céo através dos principios da
Educacao Tradicional e Educacdo Moderna da formacdo geral fundamentada na
educacado tradicional e formacao profissionalizante da base moderna, a Escola
Nova. Constatou ainda que a Escola Normal constituiu um canal de mobilidade
social e econdmica no decorrer do periodo de 1932 a 1972. Por meio das entrevistas
realizadas a autora constata que o curriculo desenvolvido pela escola de formacgéo
de professores era de carater humanista quanto a formacédo geral e de carater
tradicional na relacdo professor-aluno no dominio do contetdo a ser desenvolvido.
Esse conteudo deveria ser devolvido ao professor nas provas escritas e orais,
apresentando um sistema tradicional de avaliacdo quantitativa. Quanto ao perfil dos

professores, a Escola Normal de Patos de Minas:

Desenvolveu um perfil de professor preocupado com a formacado
ampla do aluno, capaz de desenvolver planos de estudos originais
para as classes de alfabetizagdo, de apoiar-se na pesquisa, no
trabalho coletivo desenvolvido no método da Escola Nova e ao
mesmo tempo constituiu na sociedade conservadora, um canal de
ascensdo social e econbmica da classe trabalhadora tanto pelo
acesso a mais educacdo quanto pelo desenvolvimento do ensino
fundamental na cidade e regido.”

Gislene Taveira de Almeida Neves no estudo “A Educagado feminina do
Projeto Siqueirano: 1939-1973” analisa os caminhos trilhados na construcdo do
Colégio Nossa Senhora do Amparo, instalado na cidade de Monte Carmelo sob a
direcdo das Irmas Franciscanas de Nossa Senhora do Amparo, com atencao

especial a questdo da educacédo feminina.

A autora concluiu que as irmas Franciscanas de Nossa Senhora do Amparo
foram figuras respeitadas nas sociedades onde conviviam, ndo apenas por serem
religiosas, mas pelas acdes que desenvolviam e as alunas encontraram na escola
um espago de afirmacgao, assim, “As mulheres-alunas, e, neste caso, normalistas,

encontraram igualmente na escola confessional catolica feminina um espaco de

° BRITO, Maria Terezinha de Brito. A Escola Normal de Patos de Minas: 1932-1972. Dissertacao
(Mestrado em Educacgdo) — Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos, Sdo
Carlos, 1999.
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acesso ao conhecimento e a profissionalizacdo que lhes seria vedado ou, dificultado

pela inadequacdo em outras condigdes”’ .

Em suma, percebeu-se que em meio a vigilancia das normas que regiam as
escolas confessionais, havia entre as Irmas e as alunas um relacionamento de
proximidade marcado por atitudes mediadoras quando resolviam, no espaco intra-
escolar a maioria dos casos de indisciplina, que raramente sao relatados.
Considerados os limites das normas sociais que regem o universo dessas mulheres,

essas media¢cOes terminam significando conquistas femininas.

Para compreender o ser mulher no contexto da modernidade, Michele
Pereira da Silva (2005) na dissertacdo “Educacdo da mulher e evangelizagao
Catdlica: um olhar sobre a Escola Normal N. Sra. do Patrocinio” realizou estudo
sobre a educacdo da mulher e a evangelizacdo catdlica sob o olhar da Escola
Normal Nossa Senhora do Patrocinio no municipio de Patrocinio-MG. Em seu
estudo a autora pesquisou como a formacao feminina esteve atrelada ao papel de
mae-esposa, a configuracdo desta realidade no contexto brasileiro e como a Igreja
Catolica utilizou a educacéo feminina, como importante meio de recristianizacdo, em
uma época de conflitos entre Igreja e Estado. A pesquisa focalizou a participacéo
das Congregacfes que chegaram ao Brasil no final do século XIX, especificamente
no Triangulo Mineiro/Alto Paranaiba, identificando o contexto no qual a Escola
Normal Nossa Senhora do Patrocinio foi constituida, tornando um importante centro

educativo para a formacao de normalistas na regido. A pesquisadora concluiu que:

[...] embora a funcdo feminina na modernidade refor¢asse o préprio

ideario criado sobre ela, € certo que a profissionalizacdo feminina
nao aconteceria de outra forma: o modelo de mae (abnegada, moral,
docil, pura) seria 0 mesmo modelo que perpetuaria enquanto
professora, ou seja, a pessoa ideal para educar seus filhos/alunos."

Ressalta que as Escolas Normais catélicas atenderam a demanda de
professoras primarias para as escolas publicas, além de tornarem-se importantes
espacos para a difusdo da educacao feminina, por meio do modelo de “mulher

ideal”, o qual correspondia aos propédsitos sociais vigentes que foram disseminados

" NEVES, Gislene Taveira de Almeida. A Educacdo feminina do Projeto Siqueirano: 1939-1973.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2005. p.198.

2 SILVA, Michele Pereira da Silva. Educacgéo da mulher e evangelizacdo Catolica: um olhar sobre a
Escola Normal N. Sra. do Patrocinio. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacgédo
da Universidade Federal de Uberlandia, 2005.
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por tais instituicdes. Afirma ainda que a pratica educativa desta escola baseava-se
em uma educacdo evangelizadora necesséria para a formacdo de professoras que

difundissem o credo catdlico nas escolas publicas ou confessionais.

Hedmar de Oliveira Ferreira (2006) realizou um estudo voltado
principalmente para a implantacdo da Escola Normal na cidade de Patrocinio em
1928, buscou relacionar os interesses da igreja catdlica, da oligarquia rural e do
Estado. E em sua concluséo define:

O colégio catdlico, em regime de internato para muitas das suas
alunas, tornou-se, em Patrocinio, o que foi em todo o mundo, o
instrumento de educacgéo e iniciacdo social. Criado para receber as
jovens e prepara-las para o desempenho dos papéis femininos
tradicionalmente prescritos: mae, esposa e educadora.”

Foi possivel para a pesquisadora observar a destinacéo elitista do Colégio.
“‘Atendendo as expectativas da oligarquia, a Igreja, dentro de seu préprio projeto,
criava um espago de doutrinagdo, de modo a formar um contingente de mées cristas
convictas, de tal forma que pudessem educar cristamente seus filhos e filhas”".

Utilizando a pesquisa bibliografica e documental Melina Brasil Silva (2005)
com o estudo “O curso Normal do Colégio Sagrado Coracdo de Jesus Araguari —
MG (1930-1947)”, reconhece a educagdo como grande veiculo para a evangelizacdo
catllica e por meio de entrevistas realizadas com ex-alunas da escola ela explicita
os valores e escolhas que eram transmitidos e apropriados ou ndo pela vida de tais
alunas. Destaca que a educacao feminina relacionava-se com o papel social que se
esperava da mulher: mae-esposa-doméstica e que quanto a formacdo de
professores em uma escola religiosa estava diretamente configurada num processo
de evangelizacdo da prépria sociedade “associada aos padrbes desejaveis para
uma boa conduta feminina: mae-esposa-professora, para atuar nos diferentes
contextos sociais, quer para atender a demanda do curso primario, ou para a
evangelizagdo como catequista”’®. A autora concluiu que “mais que profissionalizar
mulheres para atuarem no magistério, as freiras do Colégio formavam mocas

capazes de transmitir a fé catdlica as futuras geracdes: ou como boa mée e esposa

® FERREIRA, Hedmar de Oliveira. Colégio Normal Nossa Senhora do Patrocinio: um instrumento de
educacdo feminina na Zona do Alto Paranaiba em Minas Gerais (1928-1950). Tese (Doutorado)
Faculdade de Histéria da Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho/Franca, 2006, p.200.
™ |dem, ibidem, p.220.

® SILVA, Melina Brasil. O Curso Normal do Colégio Sagrado Coracéo de Jesus Araguari — MG (1930-
1947). Dissertacdo (Mestrado em Educacgédo) — Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2006, p.121.
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e/ou como boa professora do ensino primario”’®

e que com a criacdo do Curso
Normal no Colégio Sagrado Coragédo de Jesus, as jovens continuariam a receber a
educacao ja iniciada em seus lares e na escola e ainda que a abertura do Colégio
fazia parte da proposta catélica de recristianiza¢do da nacao brasileira.

Isabel Rozetti (2011) busca com sua pesquisa “Colégio Imaculada Conceigéo:
a histéria do curso Normal (Tupaciguara-MG, 1961-1977)”, reconstruir a histéria do
Curso Normal oferecido para mulheres, em regime regular, de semi-internato e
internato, pelo Colégio Imaculada Concei¢édo, uma instituicdo de ensino confessional
catdlica, no municipio de Tupaciguara-MG no periodo 1961 a 1977. A metodologia
utilizada foi a da pesquisa bibliografica e documental utilizando fontes como a
imprensa, a iconografia e entrevistas com ex- alunas e ex-professores e obteve
como conclusdo que

A educacdo proferida pelo curso normal do Colégio Imaculada
Conceicdo estava associada aos ideais de cristianizacdo
preconizados pela Igreja Catolica, além de responder aos anseios da
sociedade da época, dentre esses: formar mogas educadas e polidas
aptas a atuar no magistério e, ainda, a continuar sendo boas maes e
donas de casa exemplares, o que teria influenciado uma parcela
signific%tiva de familias a matricular suas filhas nessa instituicdo de
ensino’’.

Rosangela Maria Castro Guimaraes (2012) objetivou em sua pesquisa “O
percurso institucional da disciplina “Historia da Educacao” em Minas Gerais e 0 seu
ensino na Escola Normal Oficial de Uberaba (1928 — 1970)” estabelecer o percurso
institucional da disciplina de Historia da Educacdo nas prescricoes legislativas
nacionais e do estado de Minas Gerais e 0 seu ensino na Escola Normal Oficial de
Uberaba no periodo de 1928 a 1970 desvelando as préaticas pedagdgicas Utilizou a
metodologia da pesquisa bibliografica, documental e iconografica e com o recurso
das entrevistas possibilitando construir uma trajetoria historica que contempla os
aspectos prescritivos da disciplina de Historia da Educacdo desde sua mais remota
mencao nos curriculos dos cursos normais do Estado. A autora destaca ainda a

atuacao de dois docentes do curso identificando os temas por esses desenvolvidos

’® |dem, ibidem, p.126.

" ROSETTI, Isabel. Colégio Imaculada Conceicao: a historia do curso Normal (Tupaciguara-MG,
1961-1977). Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educac&o da Universidade
Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2011, p.7.
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e a forma como conduziram as aulas, a motivacao dos alunos e as avaliagdes e 0
resultado desse ensino para a vida das normalistas.

Em se tratando de pesquisas sobre a formacdo docente nas Escolas
Normais, Cursos Normais e Colégios Normais, na regido Triangulo Mineiro/Alto
Paranaiba, com registro no portal da CAPES, constatei que das sete pesquisas
realizadas sobre a formacdo docente para os professores das séries iniciais do
Ensino Fundamental, seis se concentraram a desvelar a formacéo dentro de escolas
confessionais’® e apenas um estudo se ateve a escola laica.

Remontamos esse diferencial no quantitativo de pesquisas sobre as Escolas
Normais a histéria da educacao brasileira, uma vez que as escolas confessionais
tiveram uma grande influencia na educacao brasileira, iniciando no periodo colonial,
onde os jesuitas foram praticamente os Unicos educadores em solo brasileiro. No
periodo imperial, apesar da iniciativa de criagdo de um sistema de educacao publica,
esse continuou inexistente, sendo, portanto, a educacdo confessional por muito
tempo a Unica possibilidade de educacdo no pais, principalmente as escolas
confessionais catdlicas que prevaleceram até a primeira metade do século XIX.
Apébs esse periodo, as missdes protestantes comegaram a se estabelecer no Brasil
com a criagcdo de diversas escolas, como parte da politica estratégica para a
divulgacdo da religido protestante. As escolas confessionais se instalaram e
continuaram a ter seu espaco educacional garantido na educacdo das novas
geracdes de brasileiros devido a auséncia do governo brasileiro em cumprir com
suas responsabilidades com a educacao de seu povo.

No que tange a sua formacao escolar, pode-se evidenciar o destaque da
presenca dos valores cristdos e da recristianizagdo. Como revelam os resultados
constatando que as mulheres frequentavam as instituicdes que ofereciam um ensino
confessional, tais instituicbes eram criadas para preparacdo do desempenho dos
papeis femininos, sempre destacando que as mulheres deviam continuar sendo
boas mées e donas de casa exemplares.

Assim, novos espacgos surgiram para as mulheres que se compreende a
uma funcdo social criada, a de educadora. No entanto, ndo deveriam deixar de

cumprir o seu papel de mae-esposa com dedicacéao.

8 Compreende-se por escolas confessionais as instituicdes mantidas por grupos religiosos, que
professam uma doutrina de determinada ordem religiosa consagrando seus ideais por meio dos
principios filoséficos disseminados em seu cotidiano.
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Os estudos registrados nesse segundo capitulo sugerem a compreensao
de que a formacgdo docente esteve inserida em um cendrio complexo, ambiguo,
marcado por transicbes, mudancas e permanéncias, continuidades e rupturas.
Nesse sentido, esse assunto sera tratado no proximo capitulo, onde proponho

resgatar o cenario em que a formacgéo docente foi constituida.
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CAPITULO Il - FORMACAO DOCENTE NO BRASIL: HISTORIA, POLITICA E
LEGISLACAO

As vezes, nés é que ndo percebemos o “parentesco’
entre 0s tempos vividos e perdemos assim a
possibilidade de “soldar” conhecimentos desligados e, ao
fazé-lo, iluminar com os segredos a precéria claridade
dos primeiros. (Paulo Freire)

Nesse capitulo procuramos, de forma sucinta, mas ndo menos elucidativa,
estabelecer o percurso evolutivo da formacédo de professores no Brasil, em Minas
Gerais e no municipio de ltuiutaba, onde esta pesquisa se realizou.

Esse histérico foi elaborado tendo como parametro as acbes do Estado e
das politicas educacionais desenvolvidas no século XX. Compreendemos que ao
realizar uma discussao sobre a formacéo docente no contexto das legislacbes que,
paulatinamente as normatizaram e nos permitem explicitar as transformacdes
ocorridas com as alteracbes legais e as possiveis consequéncias de sua

implantagéo na realidade educacional brasileira.

3.1 Escolas de formacéao de professores no Brasil

No Brasil, a escola publica e profissdo docente se consolidam com a
implantacdo da Republica. Os intelectuais, politicos, profissionais liberais, militares e
estudantes, influenciados pelo ideario positivista visualizam na implantacdo do novo
regime politico a possibilidade de criagcdo de uma sociedade moderna impulsionada
pela ideia de progresso e alicer¢cada na acao educativa.

Os adeptos do projeto republicano, atribuindo grande importancia a
educagédo, a exemplo do que ocorre nos paises avancados, defendem a oferta de
uma instrucéo leiga e gratuita para todos e no compromisso do Estado em relagcéo a
escola, intensificando a passagem da educacéo escolar do privado para o publico

em que o Estado paulatinamente passa a assumir o papel de outras instancias
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educativas como a familia, a igreja e outros grupos atuantes na formacao das novas
geracdes. A escola impde-se como instituicdo por exceléncia capaz de tracar novos

rumos para a sociedade.

Minas Gerais, contando com inimeros partidarios do novo regime, participa
intensamente do movimento que culmina com a proclamagcdo da republica, se
rebelando contra o quadro educacional herdado do Império “Os debates na
Assembléia Imperial enfatizavam o estado lamentavel do ensino publico na provincia
mineira e insistiam na necessidade de uma profunda e urgente reforma’’®, as
escolas, cujos mestres eram reconhecidos pelo governo, foram criadas ainda no
periodo colonial e funcionavam de forma precaria, em salas alugadas ou nas

residéncias dos professores.

Indmeras mudancas ocorreram no intuito de se alterar as condi¢cfes sociais,
utilizando diversas estratégias e solucfes para responder aos desafios postos pela
ideia de progresso. A educacao escolar, entdo, agia como elemento propulsor da
evolucdo da sociedade brasileira rumo aos caminhos alcancados por nacdes mais
desenvolvidas. Dessa forma, a defesa da instrucdo elementar para todos tornou-se
parte central do projeto liberal da sociedade, instituido ao longo da primeira
republica.

O estabelecimento das escolas destinadas ao preparo especifico dos
professores para o exercicio de suas fungbes estd ligado a
institucionaliza¢éo da instrugdo publica no mundo moderno, ou seja,

a implementacéo das ideias liberais de secularizagdo e extensédo do
ensino primério a todas as camadas da populag&o.®

A preocupacdo com a escolarizagdo do povo brasileiro fez com que o tema
constasse de diversos programas e organizacdes e passasse a ser considerado
como um dos grandes problemas nacionais, pois estava também associado as
exigéncias politicas. O interesse pela educag¢do aparecia em todos os niveis de
ensino, principalmente na disseminacdo da escola primaria que proporcionava a
aquisicao dos direitos politicos. Nesse sentido, as Escolas Normais se apresentaram

como instituicdes tipicas da primeira republica cujos governantes tinham como meta

" PEIXOTO, Ana Maria Casasanta. Magistério: idas-e-vindas de uma profissdo — Minas Gerais (1889
— 1970). In: PEIXOTO, Ana Maria Casasanta; PASSOS, Mauro (orgs). A escola e seus atores —
educacéo e profissdo docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2005, p. 14.

% TANURI, Leonor. Histéria da Formacédo de Professores. Revista Brasileira de Educacdo. ANPED,
500 anos de Educacéo Escolar, 2000, p.62.
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transformar a massa populacional composta de ex-escravos, mesticos e imigrantes
em um povo ordeiro e organizado, em cidaddos. Reside ai a preocupa¢do com as

Escolas Normais e com os Grupos Escolares®’.

Esse foi um momento de constantes planos de reforma da escola primaria em
diversas regibes do pais. O problema em questdo ndo era apenas aumentar
quantitativamente as escolas primarias, mas encara-las como etapa fundamental na

formacéo, mais que na instrucéo do cidadao brasileiro.

Acreditava-se, de acordo com os novos padrdes, que a escola primaria seria
capaz de regenerar o homem brasileiro e, por consequéncia, a sociedade brasileira,
necessitando para tal de ajustes diversos, incluindo uma nova formulagcdo do

programa, nova instrumentacéo que tornasse o trabalho docente mais eficaz.

Dessa forma, a ambicéo republicana de formar um homem novo concede aos
professores um papel simbodlico de grande relevo, promovendo com isso a
consequente valorizacdo dos professores do ensino primério, Araujo ressalta que:
“Entre outros beneficios, o fortalecimento do ensino primario, € destacado, além de
conter uma perspectiva teleoldgica, a de que cabe ao professor normalista formar as

novas geracdes do ponto de vista intelectual e moral”®?.

Na perspectiva do professor normalista como formador de novas geracgoes, de
novas mentalidades tdo necessérias ao periodo, as Escolas Normais representavam
no inicio do século XX um marco difusor da educacao republicana, um dos maiores

simbolos educacionais, representantes do espirito da modernidade.

A maioria dos estabelecimentos destinados a esse fim funcionavam em
prédios arquitetonicamente planejados, merecedores de destaque, com finalidade de
formar cidaddos para as novas geracdes de brasileiros, contribuindo e empenhando-
se para consolidar o Estado Republicano, as professoras eram formadas sob as
novas disciplinas e métodos de ensino, sob condutas de civismo, nocbes de

nacionalidade e patriotismo.

8 NOSELLA, P; BUFFA, E. Schola Mater: a antiga Escola Normal de S&o Carlos. So Carlos: Ed. da
UFSCar, 1996.

8 ARAUJO, José Carlos Souza. A génese da Escola Normal de Uberlandia, MG. In: ARAUJO, J. C.
S., FREITAS,A. G. B e LOPES, A. P. C. (orgs). As escolas normais no Brasil: do Império & Republica.
Campinas, SP: Ed. Alinea, 2008, p.336.
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Apds 1930, o Brasil passa por inUmeras transformacdes politicas, econémicas
e sociais, com a crise da economia internacional a sociedade brasileira, até entéo
pautada no modelo agréario-rural, acelera sua industrializacdo e com ela a
necessidade de novas formas de producdo, necessitando cada vez mais de

operarios com um minimo de instru¢do para operar maquinas.

Por outro lado, nas décadas de 1930 e 1940, uma tendéncia advinda do
movimento ruralista atinge o Ensino Normal com propostas e iniciativas de ajustar os
curriculos da escola primaria e da escola normal as especificidades do meio rural.
Essa tendéncia, utilizava a escola para reforcar os valores rurais da sociedade
brasileira, procurando criar uma consciéncia agricola que viesse a se constituir num
instrumento de fixacdo do homem ao campo. Para alcancar essa nova proposta, fez-
se necessario pensar uma formacdo de professores, especifica para o novo

curriculo, o que resultou nas escolas normais rurais.

\

Com vistas a preparacdo de professores especializados para o
magistério na zona rural, defendeu-se a criacdo de “escolas normais
rurais”, cuja denominacao expressava nao apenas a localizagdo da
escola em zonas agricolas e pastoris, mas sobretudo o objetivo de
transmitir conhecimentos de agronomia e higiene rural.®®

Em 1937, com o Golpe de Estado, foram adotadas politicas de educacéo
autoritarias e centralizadas, cujo objetivo era o desenvolvimento de um espirito
patriético e nacionalista, reafirmando e ampliando os principios da constituicdo de
1934. A formacéo dos professores primarios também foi atingida pelos principios do
Estado Novo por meio de sua organizacdo, objetivos e conteudos controlados pela

Unido e voltados para o desenvolvimento do espirito patriético e nacionalista.

Durante a década de 1940, o governo federal fixou normas para a formacao
do professor primario, estabeleceu ainda exigéncias para o exercicio do magistério
nos diferentes niveis do ensino. As medidas tomadas integravam um programa de

modernizacao e objetivavam assegurar condi¢des para o desenvolvimento industrial.

O proposito de Getulio Vargas com a implantacdo de uma politica
educacional centralizadora era regulamentar, em ambito federal, a organizacéo e o
funcionamento em todas as modalidades de ensino do pais por meio das Leis

Organicas do Ensino, promulgadas de 1942 a 1946. Foi durante esse periodo que o

8 TANURI, Leonor Maria. Historia da Formacdo de professores. Revista Brasileira de Educacao.
Mai/Jun/Jul/Ago 2000, N° 14, p. 74.
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Ensino Normal sofreu a primeira regulamentacdo do governo federal a fim de
promover a formacdo do pessoal docente necessario para atuar nas escolas
primarias assim como habilitar administradores escolares e desenvolver e propagar
0s conhecimentos e técnicas relativas a educacao da infancia. Entretanto, a lei nédo
introduziu grandes inovagdes no Curso Normal, ndo se constituindo em uma
proposta original e sim, aproveitando de um padrdo de ensino que ja vinha sendo

adotado em varios estados brasileiros®*.

Com o governo Vargas, a educagcao passou a ocupar posicao estratégica no
sentido de assegurar 0 progresso econémico com ordem. Nao bastava, para isso, a
expansado da escola; era necessario renova-la, dotando-a de padrbes e formas de
organizacao que fossem compativeis com os avancos da ciéncia, imprimindo nela os
mesmos padrdes de racionalidade de outras esferas do servi¢o publico, para tal as
instituicbes especializadas em formacédo de professores ganhavam acentuada

importancia.

As Leis Organicas do Ensino Primario e do Ensino Normal de 1946,
consolidaram o modelo nacionalista de formacdo de professores, elaborados na
gestdo do ministro Gustavo Capanema e implementados na gestao do Ministro Raul
Leitdo da Cunha, pregavam um ensino igual para todos e apresentavam Vvarias

especificidades de cada etapa de formacao do aluno.

A regulamentacdo do Ensino Primario, de acordo com a Lei Organica, que
possuia, em seus artigos, disposi¢cado sobre o corpo docente necessario para esse
nivel de ensino, sua carreira e remuneragdo. Prevendo, em seu artigo 25 que o0s
Estados, Territérios e Distrito Federal providenciassem a organizacdo de seus
respectivos sistemas de ensino que atendesse, dentre outros pontos, o preparo dos

professores como estabelecido nas alineas:

c) — preparo de professorado e do pessoal da administracéo,
segundo as necessidades do numero de unidades escolares e de
sua distribuicdo geogréafica; / d) — organizacdo da carreira do
professorado, em que se estabelecam niveis progressivos de
condigna remunerac&o;®

% PERES, Tirsa Regazzini. A Formacao do professor de 1% a 42 série do 1° grau a partir de 1930.
Idéias/Fundacao para o desenvolvimento da Educacao. Séo Paulo, n. 1, 1988.
®AGUIAR, José Marcio. Reformas do Ensino 1891 a 1996. Belo Horizonte: Lancer, 1997, p. 319.
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Percebe-se, nas alineas citadas, da Lei Orgénica do Ensino Primério, a
preocupacao do governo em assegurar numero suficiente de professores para atuar
nas diversas escolas existentes e ainda estabelecer a divisdo da carreira do
magistério em niveis de ensino progressivo com destaque a remuneracdo para o

professorado das escolas.

Em consonancia com a Lei organica do Ensino primario, a Lei Organica do
Ensino Normal, Decreto-Lei n° 8530, de 2 de janeiro de 1946, estabeleceu as
diretrizes gerais necessarias para o funcionamento das Escolas Normais em todo o
pais, estabelecendo principios e normas referentes a métodos, conteldos
programaticos, regime de estudos e processos didaticos.

Em seu capitulo I, artigo 1°, que trata das finalidades do Ensino Normal
estabelece que Ensino Normal como um curso de formacéo profissional de nivel
secundario e possuia as seguintes finalidades: “1. Prover a formag¢édo do pessoal
docente necessario as escolas primarias; / 2. Habilitar administradores escolares
destinados as mesmas escolas; / 3. Desenvolver e propagar os conhecimentos e

técnicas relativas a educacéo da infancia®.

Em seu capitulo I, o Decreto divide o Ensino Normal em ciclos distintos, um
para formar regentes para o Ensino primario ministrado em quatro anos e outro
sendo um curso de formacao de professores primarios com duracao de trés anos e
ainda prevé cursos de especializagcdo para professores e habilitacdo para

administradores escolares do primeiro grau:

Art. 2°. O ensino normal sera, ministrado em dois ciclos. O primeiro
dard o curso de regentes de ensino primario, em quatro anos, € o
segundo, o curso de formacdo de professores primarios, em trés
anos. / Art.3°. Compreendera, ainda o ensino normal, de cursos de
especializacdo para professores primarios, e cursos de habilitacdo
para administradores escolares do grau primario.?’

Em seu Art. 4°, que trata dos tipos de estabelecimentos de Ensino Normal a
Lei Organica previa trés tipos diferentes, o curso Normal Regional, a Escola Normal

e o Instituto de Educacao sendo que:

81°- Curso Normal Regional sera o estabelecimento destinado a
ministrar td&o somente o primeiro ciclo do Ensino Normal.

:s Decreto-Lei n.° 8530 — de 2 de Janeiro de 1946, site: www.soleis.adv.br. Acessado em15/02/2013.
Ibidem.
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§2°- Escola Normal seréd o estabelecimento destinado a dar o curso
de segundo ciclo desse ensino, ciclo ginasial e ensino secundario.

§3°- Instituto de Educacdo serad o estabelecimento que, além dos
cursos proprios da escola normal, ministre ensino especializado do
magistério e de habilitacdo para administradores escolares do grau
primeiro.®®

Quanto a ligagdo do Ensino Normal com as outras modalidades de ensino, a
legislacdo em questéo explicita que, o curso de regentes de ensino estara articulado
com O curso primario e o curso de formacgao geral de professores primarios devera
estar articulado com o curso ginasial, assegurando aos alunos que concluirem o

segundo normal o direito de ingresso em cursos da Faculdade de Filosofia.

Ao estabelecer essa divisdo no Ensino Normal, acabou-se criando uma
dualidade entre os cursos de formacdo de professores primarios, justificada pelas

diferentes necessidades econdmicas apresentadas pelas varias regides do pais.

Nesse sentido, o Curso Normal regional foi, por muito tempo e em muitos
locais, 0 Unico espaco formador de professores qualificados para atuar no ensino
primario, pois a maioria das alunas ndo prosseguia seus estudos até o nivel
superior, principalmente no interior onde havia pouco numero de faculdades de
Filosofia e em sua maioria, faculdades particulares. O Ensino Normal possuia,

portanto, carater terminal e profissionalizante.

A Lei Organica previa as disciplinas a serem ministradas. Havia
predominéancia de disciplinas de formacao geral sobre as disciplinas de formacéo
profissional, deixando evidente certa énfase na cultura geral, em detrimento da
formacao técnico-profissional. As avaliagbes também foram previstas e consistiam

em um conjunto de provas e exames, utilizando uma escala de zero a cem.

E merecedor de destaque que poucos meses apos a Lei Organica do Ensino
Normal ser aprovada, foi promulgada a Constituicdo de 1946, restabelecendo a
orientacdo descentralista e liberal da Carta de 1934. A Constituicdo de 1946 atribui
novamente aos estados e ao Distrito Federal o direito de organizarem 0s seus
respectivos sistemas de ensino, desde que seguissem as diretrizes fixadas pela

uniao.

8 |bidem.



87

A maioria dos estados, porém, manteve a Lei Organica do Ensino Normal
como padrédo para a reorganizagdo dos cursos de formacdo de professores
primarios, com excecdo apenas de S&o Paulo e Bahia®, que fizeram opcdo por
elaborar suas proprias normas que, na realidade ndo diferenciavam muito do

estabelecido na referida lei.

No periodo 1946-1958, os recursos da Unido provenientes do Fundo Nacional
do Ensino Primario, possibilitou real expansao da rede escolar, ampliando o nimero
de edificacbes escolares. A rede elementar de ensino crescia a passos largos, em
funcd@o da ampliacdo do ensino primario, as Escolas Normais por sua vez passaram
também por um desenvolvimento mais acelerado, mas, devido & auséncia de uma
politica Unica voltada para a formacdo do professor priméario, os estados
continuavam a estabelecer suas proprias diretrizes, ainda com base na Lei Organica

do Ensino Normal.

Se, até a década de 1940, a criacdo e o funcionamento das Escolas Normais
nao atendiam ainda a demanda de formar professores para os anos iniciais da
escolarizacdo, apds esse periodo a formacdo docente nas escolas normais passa
por um periodo de expanséo e valorizacdo por diversos fatores®. Dentre eles esta o
de possuir um curriculo considerado pela sociedade adequado para formacdo das
futuras donas de casa, esposas e maes. Além disso, o magistério, profissdo com a
possibilidade de ocupacdo de poucas horas diarias e férias escolares constitui uma
profissdo conveniente para as mulheres, possibilitando acumula-la facilmente as
suas funcBes domésticas. Por outro lado, apresenta a vantagem de conferir um
diploma profissional que poderia se tornar util em caso de necessidade, abrindo

também a possibilidade de ingresso no ensino superior.

Enquanto até meados do primeiro quartel deste século foi lento o
desenvolvimento do ensino normal, grande foi o impulso que esse
ensino tomou nas décadas seguintes. A multiplicacdo das escolas
normais nao foi fruto do aumento do interesse pelo magistério
priméario, mas deveu-se as multiplas fungbes que essas instituicdes
passaram a desempenhar. E elas atrairam ndo apenas jovens das
classes médias, mas também de familias abastadas. Tanto assim

8 TANURI, Leonor Maria. Histéria da Formacdo de Professores. Revista Brasileira de Educacao.
Campinas: n. 14, p. 61-88, mai./jun./jul./ago., 2000.

% WEREBE, Maria José Garcia. Grandezas e misérias do ensino no Brasil. S0 Paulo: Atica, 1994.p.
192.
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gue foram instalados cursos normais nos colégios mais tradicionais,
freqiientados por mocas das familias mais ricas.”

Por esses motivos, em todo o pais houve um aumento da demanda por vagas
nas Escolas Normais aumentando consequentemente a criacdo de instituicbes que

oferecessem o curso de formacao de professores para o Ensino Priméario.

Em 1961, com a implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a LDB n.° 4.024 de 20 de dezembro de 1961, o Ensino Normal n&o sofreu
grandes transformacdes em sua estrutura, mas conservou grande parte das
diretrizes estabelecidas na Lei Organica do Ensino Normal em se tratando da

duracéo dos estudos e da divisdo do curso em ciclos.

As diretrizes estabelecidas na Lei 4024/61 em relacdo a formacdo docente,
determinaram que a formacdo de professores primarios fosse oferecida em
instituicbes de dois niveis, o primeiro sendo na Escola Normal de Grau Ginasial,
contando com quatro séries anuais, tendo como finalidade habilitar os denominados
regentes do ensino primario e o segundo na Escola Normal de Grau Colegial com

trés séries anuais, responsavel em habilitar o professor primario.

Nota-se que poucas inovac¢des ocorreram com a implantacdo da Lei 4.024/6;
houve mudanca quanto a equivaléncia legal das diferentes modalidades do ensino
médio, da descentralizacdo administrativa e quanto a flexibilidade curricular,
tornando possivel o rompimento da uniformidade curricular das Escolas Normais

adequando-as a seus planos de curso as condicdes locais e regionais®*®3.

Oportunizado pela flexibilidade curricular proposta na lei, o curriculo do Curso
Normal ficou dividido em quatro secdes: a primeira, constando das Disciplinas
Obrigatdrias, indicadas pelo Conselho Federal de Educacédo, que eram Portugués,
Matematica, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Historia e Geografia; as Disciplinas
Complementares, indicadas pelo Sistema Estadual de Ensino; e as Disciplinas
Optativas, indicadas pelo estabelecimento de ensino e as disciplinas de Praticas

Educativas.

L |dem, ibidem, p.193.
%2 GATTI, Bernadete Angelina; ROVAI, Evangelina. Alguns aspectos da legislacdo sobre a formacéo
do professor primério (1957-1975) no estado de S&o Paulo. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 20,
5)3. 7-37, mar. 1977.

TANURI, Leonor. Histéria da Formacdo de Professores. Revista Brasileira de Educacdo. ANPEd,
500 anos de Educacéo Escolar, 2000.
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Na década de 1960°, o curso normal, juntamente com o curso técnico
comercial e técnico agricola, fazia parte de uma educacdo com carater terminal,
voltada para o trabalho; ao mesmo tempo em que uma outra forma de educacao era
delineada para as elites, compreendida pelo ensino primario, seguida do ensino
secundério propedéutico sendo complementada pelo ensino superior. Dessa forma,
a educacdo brasileira estava caracterizada pelo carater dualista em que as
atividades intelectuais e manuais estavam separadas, caracterizava ainda o ensino
médio como uma reunido de diferentes tipos de ensino e ndo como propriamente um

nivel de ensino dentro de um sistema escolar.

A década seguinte foi marcada por grandes mudancas no aspecto
econdbmico, politico, social e educacional; uma fase em que se vivia 0 milagre
econdbmico, 0 agravamento da ditadura militar e o periodo das reformas
educacionais do Ensino Primario e Secundario. A necessidade de ajustes na
educacdo apontava que esse novo momento social pedia uma nova visédo
educacional e uma nova escola. A reforma tao solicitada resultou na Lei 5.692/71,
gue foi recebida como a redentora da educacao brasileira, atendia aos propdsitos de
construcdo de um projeto nacional que serviria como alavanca para o0

desenvolvimento do Brasil-Poténcia®.

A Lei 5.692 de 1971, com base na LDB n° 4.024/61, com o intuito de sanar os
problemas referentes a dualidade do ensino médio, estabelece, em seu artigo a
profissionalizacdo, a nivel de 2° grau de forma obrigatéria, direcionando a
profissionalizacdo para todos os adolescentes e jovens. Em decorréncia da
resisténcia da sociedade brasileira quanto a essa obrigatoriedade é publicado o
Parecer n° 76/75 do Conselho Federal de Educacéo, flexibilizando a questdo. O
parecer definiu habilitacdes basicas em relacdo a determinadas areas profissionais e
trouxe também mudancas na divisdo entre a educacao geral e a formacao especial,
permitindo aumentar a carga horaria das disciplinas de carater geral. Dessa forma, o
Parecer n° 76/75 consegue desestruturar o postulado da profissionalizagcéo
compulsoria no 2° grau, preparando, de certa forma, mudancas mais profundas na

legislacao.

% NUNES, Clarice. Ensino Normal: formacao de professores. Rio de janeiro: DP&A, 2002,
% SAVIANI, Demerval. Politica e educacao no Brasil: o papel do Congresso Nacional na legislagdo do
ensino. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1999.
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A configuragdo do Ensino Normal, com a promulgacdo da LDB 5.692/71,
muda sensivelmente (NUNES, 2002; TANURI, 2000; WEREBE, 1994), tomando uma
nova conformacdao, tornando-se apenas uma das habilitagcdes do ensino de segundo
grau, contribuindo, nos grandes centros, para a corrida dos futuros professores as

faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Com a reforma do ensino de segundo grau de 1971, o ensino normal,
tal como existia antes, desapareceu. Desapareceram também os
institutos de educacdo. O curso normal passou a constituir uma das
habilitacbes do ensino de segundo grau: Habilitacdo para o
magistério.”

Por outro lado, a LDB 5.692/71, em seu artigo 30, determina a exigéncia da
formacao, para atuar como professor e as habilitacbes minimas exigidas em cada
nivel de ensino, sendo que, para atuar nas séries iniciais a formag¢do minima deveria

ser a habilitacdo em nivel de segundo grau:

Art. 30. Exigir-se-& como formagdo minima para o exercicio do
magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de
2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 12 & 82 séries, habilitacdo especifica de
grau superior, ao nivel de graduacédo, representada por licenciatura
de 1° grau obtida em curso de curta duracéo;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida

em curso superior de graduacdo correspondente a licenciatura
97

plena.

Na tentativa de ordenar a diferenca produzida pela diversidade regional em
todo o pais, a alinea C, acima citada, tornou a formagdo do professor primério
elevada ao nivel superior de ensino onde a formacdo deste deveria ocorrer nos

cursos de Licenciatura Plena.

O fato de se elevar o nivel de exigéncia em relacdo a formacdo dos
professores para as series iniciais do primeiro grau, do nivel de 2° grau para o nivel
superior, foi incontestavelmente um salto do ponto de vista relacionado a qualidade

do trabalho do professor, porém contestavel, sobretudo em relacdo aos professores

% WEREBE, Maria José Garcia. Grandezas e misérias do ensino no Brasil. S0 Paulo: Atica, 1994,

.194.
b BRASIL. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias. Disponivel em:

http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/1ei%205.692%20-
%201971%20- %20diretrizes%20e%20bases%20para%200%20ensino%20de%201°%
20e%202°%20graus.htm. Acesso em: 15 agosto. 2011.
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dos anos iniciais onde “[...] ndo pode justificar um maior numero de anos de
formacado, tendo em vista as condi¢cbes de exercicio do magistério, geralmente

dificeis, com uma remuneracdo humilhante™.

Outro ponto dificultador para esse item da legislacéo relacionado a formacao
docente fosse implementado aponta para a escassez de cursos de formacao de

professores, de nivel superior na maioria dos municipios do interior brasileiro.

Diante disso, em seu artigo 77, a Lei faz algumas concessdes para o caso em
gue ocorra nos municipios a falta de professores habilitados para o exercicio da

profissao:

Art. 77. Quando a oferta de professéres, legalmente habilitados, ndo
bastar para atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que
lecionem, em carater suplementar e a titulo precario:

b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com
habilitagio para o magistério ao nivel da 32 série de 2° grau;*®

Considerando a escassez dos cursos de formacao dos professores na maioria
das regides do pais, o mesmo artigo, amplia em forma de concessdo para 0S
municipios onde a falta de profissionais qualificados perdurar,

Paragrafo Unico. Onde e quando persistir a falta real de professores,
apos a aplicacao dos critérios estabelecidos neste artigo, poderdo
ainda lecionar:

b) no ensino de 1° grau, até a 5% série, candidatos habilitados em
exames de capacitacdo regulados, nos varios sistemas, pelos
respectivos Conselhos de Educacéo;

c) nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau,
candidatos habilitados em exames de suficiéncia regulados pelo
Conselho Federal de Educagéo e realizados em instituicoes oficiais
de ensino superior indicados pelo mesmo Conselho.*®

Quanto a valorizacdo dos professores, a Lei, em seu artigo 34, estabelece
gue a admissédo de professores no ensino oficial de 1° e 2° graus sera efetivada
mediante concurso publico de provas e titulos, obedecendo para as inscricbes do

mesmo as exigéncias de formacdo da mesma lei e no artigo 39, visando a

% WEREBE. Maria José Garcia. Grandezas e misérias do ensino no Brasil. S0 Paulo: Atica, 1994,

p.196
% BRASIL. Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°
graus, e da outras providéncias. Disponivel em:

http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/7_Gov_Militar/1ei%205.692%20-
%201971%20- %20diretrizes%20e%20bases%20para%200%20ensino%20de%201°%
20e%202°%20graus.htm. Acesso em: 15 agosto. 2011.

% |dem, ibidem.
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organizacdo de tamanha heterogeneidade na formagédo dos professores que
estavam atuando nos diferentes niveis de ensino, vinculou os niveis salariais dos
professores ao seu nivel de formacéo e nao no nivel de ensino ao qual o profissional

atuava:

Art. 39. Os sistemas de ensino devem fixar a remuneracdo dos
professores e especialistas de ensino de 1° e 2° graus, tendo em
vista a maior qualificacdo em cursos e estagios de formacao,
aperfeicoamento ou especializacdo, sem distincdo de graus
escolares em que atuem**.

Ao direcionar a formacdo de professores para o nivel superior, a LDB
5.692/71 transformou o magistério, caracterizando-o somente em mais uma das
habilitacbes do ensino de segundo grau, ocasionando uma procura maior pela
formacao docente a nivel de ensino superior, “A corrida as faculdades de Filosofia
Ciéncias e Letras das grandes cidades brasileiras tornou-se realidade, mas os

salarios ndo melhoraram em decorréncia do nivel de formac&o do professor™.

Revisitando a histéria da politica educacional brasileira, concordo com Gatti
(1987)'% e Tanuri (1989)'** que as reformas de certa forma ndo reformam, mas
desmobilizam eventuais movimentos no campo da educacdo como foi no caso das

escolas normais brasileiras e a formacao por elas ministrada,

Assim, tivemos uma Escola Normal que, quais que sejam as criticas
gue possamos lhe fazer, tinha uma tradi¢cdo respeitavel, no que se
refere tanto a suas fungdes sociais e culturais quanto a qualificacdo
de professores e a expansao de oportunidades educacionais.

A reforma de 1971 e a consequente diluicdo da Escola Normal em apenas
uma Habilitacdo do ensino de 2° grau levou a uma descaracteriza¢gao da instituicao,
a carga horaria referente aos contetdos pedagdgicos foi reduzida uma vez que o

ingresso no Curso Normal dava-se na 22 série do curso.

A expansdo do ensino normal de nivel médio por todo o pais ndo foi garantia
para a formacdo de professores em numero suficientemente adequado para o

ensino primario. Apesar do numero expressivo de professores diplomados no

101
102
103

Idem, ibidem.

NUNES. Clarice. Ensino Normal: formacao de professores. Rio de janeiro: DP&A, 2002, p. 14.
GATTI, Bernadete A. Sobre a formacao de professores para 0 1° e 2° grau. Em Aberto. Brasilia, 6
$34): 11-5, abr./jun. 1987.

% TANURI, Leonor M. Politica integrada de formacdo de professores. Cadernos de Pesquisa, 71.
Séo Paulo, nov. 1989.
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Magistério de 1° grau, a cada ano era maior que a demanda para as escolas
primérias, sendo que em algumas regides do pais a quantidade de professores
leigos continuava aumentando pelo fato de que nem todas as normalistas

ingressavam na carreira do magisterio.

3.2 Minas Gerais e a Formacao De Professores

Com a proclamacéo da republica, em 1889, os novos governantes do Brasil,
em oposicdo as politicas do Império e com a intencdo de reorganizar a nacao
brasileira que considerava envolta em atraso, tentam imprimir uma nova ordem
politica valorizando a ciéncia, a hacdo e a educacao. A necessidade de impulsionar
a educacdo rumo a modernidade fez com que os esforcos ultrapassassem a

formacédo moral e intelectual e vislumbrassem a capacitacédo para o trabalho.

Minas Gerais, em consonancia com o restante da nagcao se defrontaram com
inUmeros problemas, dentre eles o ensino. Apesar de sua importancia na federacéo,
0S governantes mineiros ndo poderiam ditar normas de ensino para que a situagao
se normalizasse, visto que nao havia diretrizes de ambito federal dando autonomia

aos estados.

Apenas trés anos ap0s a proclamacdo da republica, houve a publicacdo da
Lei de n.°41, de 3 de agosto de 1892, conhecida como Reforma Afonso Pena, tendo
a finalidade de reformar a instrugéo publica em Minas Gerais nos seus diferentes
graus. Essa reforma foi essencialmente descentralizadora'®, instituindo a criacdo de
um Orgao técnico para estudar métodos e processos de ensino, estabelecendo a
inspetoria ambulante para a fiscalizacdo das escolas do interior. Em 1899 e 1900
Silviano Brand&o, impulsionado por sérios problemas nas contas publicas, promoveu
alteracbdes na regulamentacdo do ensino determinando inclusive, o numero de

escolas primarias para o estado.

1% MOURAO, Paulo Kruger Corréa. O ensino em Minas Gerais no tempo da Republica. Belo

Horizonte: Centro Regional de Pesquisas Educacionais de Minas Gerais, 1962.
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O estado ficava encarregado em grande parte das tarefas educacionais,
reconhecia e, as vezes, subvencionava o ensino particular. As escolas recebiam
classificacbes diferentes, de acordo com a sua localizacdo. Nessa reforma, as
correcbes eram feitas de modo a elevar a moral do aluno, diferente da que se
vigorava no tempo do império, onde os castigos rebaixavam moralmente os alunos.
A Reforma Afonso Pena, veio, ainda, carregada de tragcos positivistas, revelados na
tendéncia ao enciclopedismo e nos curriculos e programas do ensino Normal e
primario.

O desafio de melhorar a educacdo era grande, com a necessidade de
legitimar o regime republicano, o governo mineiro da andamento ao processo de
reorganizacdo do sistema escolar, enfrentando inUmeros desafios uma vez que as
escolas republicanas pouco se distanciavam das cadeiras de primeiras letras
mantidas no periodo imperial. Nesse momento, as escolas mineiras ainda
encontravam-se instaladas em prédios adaptados, sem o conforto, sem respeito as
normas de higiene, apresentando, dentre outros, caréncia de materiais didaticos
(FARIA FILHO', 1987; MOURAO, 1962)*".

Nesse sentido, a situacdo apresentada pelas escolas mineiras, ndo atendiam
as necessidades e as demandas de uma escola com vista a contribuir para o
crescimento do estado e do pais. O reconhecimento da situacdo precaria das
escolas, a necessidade de bons professores, a escassez de escolas normais e a
urgente necessidade de sua reforma, estd explicita ha mensagem do presidente

Francisco Antonio de Salles em 1904:

S&o0 elementos essenciais de uma boa reforma do ensino a
constituicdo de um bom professorado, a fiscalizacdo real da escola, 0
fornecimento de prédios que reinam as necessarias condigbes de
higiene, o mobiliario escolar conveniente, e a obrigatoriedade do
ensino. [...] Funcionam no Estado dez escolas normaes oficiaes,
duas mantidas pelas municipalidades, e sete colégios particulares,
aos quais foram conferidas as regalias de escolas).'®®

1% FARIA FILHO, Luciano Mendes de. Dos pardieiros aos palacios: cultura escolar e urbana em Belo

Horizonte na primeira Republica. Passo Fundo: UPF, 2000.

97 MOURAO, Paulo Kriiger. O ensino em Minas Gerais no tempo da republica (1889-1930). Belo
Horizonte: Centro Regional de Pesquisas Educacionais, 1962.

108 Mensagem do Presidente Francisco Antonio Salles, em 1904, p. 38-40.
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Para tal, fazia-se necessario recriar a escola, ndo s6 numericamente mas de
forma que ela fosse utilizada como importante alternativa na constru¢cdo de um novo

padrao civilizatorio no pais, formando o individuo para o exercicio da cidadania.

E a partir de 1906 que o entdo presidente do estado de Minas Gerais, Jo&o
Pinheiro, deu inicio a reforma do ensino primério e técnico-profissional. A reforma
Jodo Pinheiro trouxe a Minas Gerais a modernidade pedagdgica, além de reunir as
escolas isoladas com a criagcdo dos Grupos Escolares, instituindo a constituicdo do
espaco e tempo escolar que conhecemos hoje. Com o0 advento da criacdo e difusédo
dos grupos escolares em Minas Gerais, expressou-se uma concepc¢do de politica
publica que visualizava a educacdo como elemento de progresso econémico e de
urbanidade rumo a construcéo do cidadao inserido na republica. Assim, no decorrer
da primeira republica, a educacédo escolar e em especial a educacdo nos grupos
escolares agia como elemento propulsor da evolugéo da sociedade brasileira rumo
aos caminhos alcancados por nacdes mais desenvolvidas, nesse sentido, a defesa
da instrucdo elementar para todos se tornou parte central do projeto liberal da

sociedade instituido com a republica.

Em 1916, com vistas & uniformizacdo do ensino primario em Minas Gerais, 0
decreto n°® 4.524/1916 unificou os programas das Escolas Normais, tomando como
padrdao a Escola Normal da capital, determinando que ela fosse padrdo a todas as
outras em relagcdo as normas administrativas, programas, horarios, processos de
ensino, escrituracdo e regimento interno. Ainda de acordo com o decreto, as Escolas
Normais, assim organizadas, tinham o direito de requerer, junto ao estado, a
equiparacao, garantindo aos seus alunos os mesmos direitos dos diplomados pela
Escola Normal da capital. Esse quadro perdurou até 1925, quando entdo o decreto
n°® 6831/1925 passou a exigir o atestado de equiparacdo apenas das Escolas

Normais privadas.

A década de 1920 foi marcada pelo confronto de ideias entre correntes
divergentes, influenciadas pelos movimentos europeus. Culminou com a crise
econdbmica mundial de 1929, uma crise de natureza ética que foi resultado da
incapacidade da classe dominante que estava no poder de incorporar no sistema 0s
setores emergentes do pais. Como consequéncia dessa crise, a escola é vista como
ponto estratégico para promover a socializagdo necessaria a essas classes em sua

integracéo na sociedade. Peixoto explicita:
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Para o governador de Minas Gerais, Antonio Carlos, um dos lideres
da oligarquia no estado, a crise €, sobretudo ética. Resulta da
incapacidade das elites de entdo abrir brechas aos grupos
emergentes. Sua solucdo depende da modernizagédo do aparelho do
Estado, pois s6 através do aperfeicoamento das instituicdes publicas
seria possivel salvar a democracia no pais. Esse regime embora
ideal encontrava-se ameacado pelo uso de praticas inadequadas,
como voto a descoberto, as eleicbes “bico-de-pena”, a intolerancia as
oposicdes, praticas que terminaram por colocar em risco, entre nés,
a propria sobrevivéncia do Estado democrético. Era necessario, pois,
redemocratizar a Republica brasileira, através de uma profunda
revisdo das instituicées publicas, o que incluia mudancas no papel do
Estado e a moralizacdo do povo.'*

Nesse contexto, a formacédo de professores em Minas Gerais, no periodo que
antecedeu a Revolucao de 1930, sofreu importantes reformulagdes, levadas a termo
pelo Secretario dos Negocios do Interior, Francisco Campos e pelo Inspetor Geral da
Instrucdo Publica, Mario Casasanta que, visando reabilitar a escola mineira,
realizaram em 1927, uma grande reforma no Ensino Priméario e Normal do Estado,

adotando os principios da Escola Nova.

Do ponto de vista ideolégico, em fungdo de sua postura liberal, ao
investir na educagdo, Antonio Carlos e o Secretario do Interior,
Francisco Campos, esperam estar contribuindo para promover uma
ampla reforma nas consciéncias e, a partir dai, criar uma nova ordem
social — a sociedade democratica aberta — em que se desconhecem
lutas e conflitos. E a reconstrucdo social pela escola [...] segundo
Francisco Campos, a principal funcdo da escola € integrar o individuo
ao meio social, dotando-o de certa homogeneidade na maneira de
sentir, transformando-o de individuo em cidad&o. A palavra cidadao
expressa para campos, o individuo capaz de exercer sua liberdade,
no sentido da racionalidade existente. Ser é racional. Por isso, para
ele, a funcdo da escola é transformar os individuos em seres
racionais, adaptando-os de maneira adequada a sociedade.*

A opcdo da Reforma mineira pelo ensino primario € justificada pelo caréater
estratégico que Antbnio Carlos e Francisco Campos atribuem ao ensino da leitura e
da escrita, condicdo indispensavel para a aquisicdo da cidadania e do direito ao
voto. Dentro desta perspectiva, expandir a escola primaria representava a
democratizacdo da sociedade. Outros fatores motivadores foram as reivindicagoes
feitas pelo povo por maiores oportunidades escolares no pais e as exigéncias de

formacdo de méo de obra e da insercdo dos novos grupos na educacdo, ndo so os

19 PEIXOTO, Ana Maria Casasanta. Uma nova era na escola mineira: a reforma Francisco Campos e

Mério Casasanta (1927-1928). In: LEAL, M. C. e PIMENTEL, M. A. L. (orgs). Historia e memdria da
Escola Nova. Séo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2003, p. 76 (aspas da autora).
19 |pidem, p. 78-79.
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urbanos, mas também a populagéo rural. Em se tratando de reformular a educacéo,
a preocupacéo quanto ao ensino normal se deve ao fato de se considerar o trabalho
do professor a base a qual se apdéia a educacao primaria, e o principal responsavel

pelo seu éxito ou fracasso.

Faz-se necessério destacar outro fator de facilitacdo da Reforma: a legislagédo
em vigor que, orientando-se pelo principio da descentralizagédo, conferia aos Estados
ampla autonomia em relacdo ao ensino primario e aos cursos técnicos que incluia o
Curso Normal, reservando a Unido o ensino secundario e superior direcionado a

educacao das elites.

A reforma de Campos, segundo Peixoto (2003), teve como objetivo imprimir
uma nova conformacédo a escola mineira, fazendo com que esta se tornasse uma
colaboradora da familia e da sociedade na construcdo de uma nova ordem social no
pais. Com o intuito de alcancar essa nova configuracdo, de encontrar elementos e
formas de organizacédo do trabalho escolar, Campos adota os principios da Escola

Nova.

Esse novo modelo de escola, em oposicdo ao modelo tradicional, teve no
aluno o centro da acao educativa, numa visao onde a crianca deveria ser respeitada
em suas caracteristicas e necessidades biopsicolégicas. Os elementos mais
importantes nesse modelo foram os métodos, os programas e o professor, tendo
sempre como objetivo maior o seu significado para o aluno e sua adaptacdo ao
meio. Para Campos, o bom funcionamento da escola estava garantido com o
controle desses trés itens: métodos, programas e professor, iniciando para tal, um
controle rigoroso quanto ao processo de ensino, das atividades exercidas pela

escola e pelo professor em sala de aula.

Ao abordar os problemas relacionados a educacdo, reconheceu-se a
importancia do professor na implementacdo do novo modelo de educacédo proposto.
Campos passou a encarar a formacao do professor sob um novo prisma, ou seja,
percebendo a necessidade de oferecer a ele condi¢cGes de realizacdo de um bom
trabalho. Nesse periodo, a profissionalizacdo do magistério era tema muito discutido

e controvertido.

Campos promove a reforma do Ensino Normal, visando torna-lo um curso

capaz de oferecer aos futuros professores 0s instrumentos necessarios e
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indispensaveis ao exercicio da profissdo. A Reforma amplia a duracdo do Curso
Normal para sete anos, fortalecendo suas bases teéricas e praticas pelo curso de

aplicacdo com duracao de dois anos. Peixoto esclarece:

De acordo com o decreto n.° 6831/1925, que regulamentava o
Ensino Normal em Minas Gerais, a formacdo do professor para o
ensino primario se dava em 6 anos, assim distribuidos: Curso
Fundamental, com duracao de 2 anos, tendo como objetivo reforcar a
formacédo bésica do futuro professor, e Curso Normal, com duracéo
de 4 anos, destinado a formagdo pedagoOgica. O esquema de
formagao, previsto por Campos, compreende trés cursos,
desenvolvidos em 7 anos: o de Adaptacdo, posterior ao Primario, tem
a duracdo de 2 anos e se destina ao preparo do candidato a
matricula no Curso Preparatério, com duracédo de 3 anos, destina-se
a ministrar a cultura geral indispensavel a formagdo do magistério
primario; e o de Aplicacdo com duragdo de 2 anos e de carater
estritamente profissional. Seu curriculo é composto pelas seguintes
disciplinas: Psicologia Educacional, Biologia e Higiene, Historia da
Civilizag&o, particularmente dos métodos e processos da educacao,
Metodologia e Préatica Profissional.***

Percebe-se que a formacgdo do professor foi um dos pontos-chave no
movimento de renovacdo do ensino mineiro. Se na reforma do Ensino Primario, tudo
deveria convergir para o desenvolvimento da crianca, na reforma do Ensino Normal
a ideia predominante foi a da formacé&o do professor. O governo utilizou varios meios
para isso, suas atencdes se voltaram também para o aperfeicoamento do professor,
investindo na formacao daquele que estava atuando. Hoje, chamamos esse tipo de
formacdo, de formacdo continuada. Com essa visdo foram previstos cursos,
conferéncias e os chamados “dia de Leitura” que constavam de duas horas
semanais, normalmente as quintas-feiras, destinadas a leitura na biblioteca ou em
salas pré-destinadas, com a finalidade de atualizacdo dos professores sobre temas

importantes para a cultura docente.

Outras medidas foram tomadas em Minas Gerais demonstrando a
preocupacdo com a profissionalizacdo do magistério ndo se atendo somente a
formacdo, incluindo varias medidas, visando a instituicio do magistério como
carreira, prevendo formas de acesso e promocao, utilizando-se de prémios com o
objetivo de incentivar estudos e pesquisas na area educacional como coloca

Peixoto:

1 PEIXOTO, Ana Maria Casasanta. Uma nova era na escola mineira: a reforma Francisco Campos

e Mario Casasanta (1927-1928). In: LEAL, M. C. e PIMENTEL, M. A. L (orgs). Histéria e meméria da
Escola Nova. Séo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 2003, p. 90.
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Em sua tentativa de regulamentar a profissdo docente, o
Regulamento de Ensino Primario enfatiza alguns pontos ja presentes
na legislacao anterior, tais como: exigéncia de diploma para o acesso
a carreira; de concursos para provimento de cargos; estimulo a
producdo através de prémios; e a tentativa de um controle moral
sobre o professor. Mas ele vai mais longe, ao insistir na titulacdo e no
concurso como condicdes para efetivagdo nos cargos da carreira do
magistério e garantindo aos seus portadores prioridade no acesso a
carreira.'*?

Apesar da preocupacdo do governo mineiro em relacdo a formacdo do
professor e a sua profissionalizacdo, no periodo que se seguiu a Revolucdo de
1930, o esquema de formacao de professores, implantado por Francisco de Campos
e Mério Casasanta, foi reduzido, a fim de diminuir custos, facilitar o ensino e o
reconhecimento oficial do ensino ministrado pelos estabelecimentos particulares.
Assim, o Decreto n.° 10.362/32, do Estado de Minas, suprimiu o Curso Preparatorio,
reduzindo de 7 para 5 anos o tempo previsto para a formacdo de professores,
constando entdo de 2 anos de Adaptacdo e 3 anos de Normal. O Decreto acabou
ainda com a distincdo entre as Escolas Normais de primeiro e segundo graus,
visando a eliminar preconceitos em relacédo aos egressos das Escolas Normais de 1°
grau, mantendo a antiga organizacdo apenas has Escolas Normais de Belo

Horizonte e Juiz de Fora.

Em 1946, por meio do Decreto-Lei de n® 1.878, de 28 de outubro de 1946, o
governo mineiro adapta o Ensino Normal do estado em conformidade com o a Lei
Organica do Ensino Normal, Decreto-Lei n. 8.530 de 1946. Além disso, estabelece
gue o ensino normal deva ser oferecido em dois ciclos, o primeiro com o objetivo de
formar os regentes do ensino primario destinados a docéncia nas escolas rurais e
distritais e o segundo denominado de Curso Normal, destinado a formacao de
professoras primarias, trazendo em seu artigo 18 a obrigatoriedade do diploma de
normalista para o exercicio da docéncia:

E vedado o exercicio do magistério primario e pré-primario, publico
ou privado, aos ndo diplomados por escolas normais regionais, salvo

nos casos em que ndo forem encontrados, na localidade, normalista
ou regentes do ensino primario.**

112

Idem, ibidem, p. 98.
113

BRASIL. Lei n. 1.873, de 28 de outubro de 1946. Adapta o ensino normal do Estado aos principios
e normas da Lei Orgéanica do Ensino Normal, baixada com o decreto-lei federal n.° 8.530, de 2 de
janeiro de 1946. Disponivel em:
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Em 1950, novamente o governo mineiro, por meio do Decreto-Lei 3.508 de 21
de dezembro de 1950, vem consolidar as Leis e Decretos do ensino primario
reforcando nele a necessidade do diploma de normalista para a nomeacéo no cargo
de professor primario, quando destinado a regéncia e estabelece em seu artigo 402,
paragrafo 4° que as professoras regentes, além de atuar nas escolas rurais e
distritais, poderdo ministrar a educacéo fisica, desenho, trabalhos manuais e

modelagem, ou musica e canto.

Aliada a exigéncia do diploma de normalista, em 1962 a Lei n.° 2.610 associa
a exigéncia do diploma a posse dos concursos publicos de professores, em seu
artigo 188, estabelece que: “[...] a nomeacdo para o cargo de professor primario
devera recair em normalistas classificada em concurso de provas e titulos, sujeita a

nomeada a estagio probatério, na forma desta lei”.

Embora varias medidas normativas tivessem sido tomadas para assegurar a
qualificacdo do professor primario, a certificacdo desses dispositivos nado foi de facil
implantacéo.

Peixoto!!*

alerta que o grande namero de professores leigos nas escolas em
Minas Gerais pode ser explicado, tendo como base dois parametros: o primeiro
devido a configuracdo assumida pelos cursos normais que teve suas funcdes
desviadas, transformando-se em parte em liceus para mocgas, verdadeiras escolas
para preparacdo de futuras esposas e mées que utilizavam o diploma de normalista
como seguro de vida em caso de eventualidade e que possibilitava ainda o ingresso

NO ensino Superior.

Por outro lado, o nimero expressivo de professores leigos atuando nas
escolas decorreu da atuacdo do proprio governo que via no magistério a
possibilidade de barganha politica, de cunho clientelista, criou inUmeras estratégias
garantindo o acesso do professor leigo ao exercicio da docéncia o que dificultava o
acesso dos professores diplomados, e ainda efetivando no cargo professores por

tempo de servigo e capacidade apresentada na fungcdo em detrimento da formacéo.

http://www.pucminas.br/imagedb/magisterio/ MAD_ARQ_ARQUI20050705175413.pdf. Acesso em: 10
outubro 2011.

114 PEIXOTO, Ana Maria Casasanta (orgs.). A escola e seus atores: educacédo e profissdo docente.
Belo Horizonte: Auténcia, 2005, p. 21.
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Em relacédo a formacgéo dos professores, a aprovacao da LDB 4.024 de 1961
trouxe como contribuicdo certa flexibilidade, abrandando a rigidez -curricular,
permitindo que os estados tivessem autonomia sobre os curriculos do Ensino Médio.
Dessa forma, os curriculos dos cursos nos estados puderam diversificar-se, em
func@o das regides e das préprias escolas, desde que respeitado um minimo de
cinco disciplinas obrigatorias que foram fixadas nacionalmente, pelo Conselho
Federal de Educacédo, em todos os ramos do Ensino Médio. Além disso, ja ndo havia
programas, horarios e metodologia pré-estabelecidas. Nesse sentido, a formacéo de
professores para o ensino primario ficou a cargo dos estados, que poderiam delinear
uma politica estadual de formacdo de professores baseado nos parametros
definidos na Lei, embora estes nao tivessem apresentado muita diferenciacdo do

gue estava posto na Lei Organica de 1946.

A proposta da LDB 4.024 de 1961 para a formacgdo dos professores primarios
ainda ocorria em trés niveis: nivel ginasial, ministrado em Escolas Normais de grau
ginasial; nivel colegial, ministrado em Escolas Normais de grau colegial ou nos
Institutos de Educacdo e o nivel Pdés-normal que abarcava os cursos de
especializacdo de professores primarios, a formacdo de administradores,

supervisores e orientadores para atuar nas escolas primarias.

A divisdo da formacédo de professores primarios em niveis de ensino permitiu
uma hierarquizacdo dos sistemas estaduais de ensino que puderam entdo escolher
0 nivel que mais se adequasse as necessidades e possibilidades locais e regionais.
Por outro lado essa flexibilizacdo possibilitou desigualdades regionais no preparo
dos professores.

As questdes educacionais em Minas Gerais continuaram enfrentando grandes
desafios, os acontecimentos politicos e sociais envolvem toda a sociedade e chega
até a escola’®. A década de 1970, apesar do regime de recess&o imposto pelo
golpe militar de 1964 mostra-se enriquecida pelos novos temas difundidos pelos
movimentos sociais, dentre eles a luta pelos direitos civis, politicos e trabalhistas
configurando um movimento da sociedade pela redemocratizacdo do pais o que

refletiu positivamente na educagéo.

11° PASSOS, Mauro. Historiando embates e conquistas da profissdo docente em Minas Gerais. In:

PEIXOTO, Ana Maria Casasanta (orgs.). A escola e seus atores: educacao e profissdo docente. Belo
Horizonte: Auténcia, 2005, p. 29.
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A formagéo e o trabalho docente, nesse contexto vdo sendo influenciados
com 0s novos temas que compdem 0S movimentos sociais e, apesar de estar sob o
controle governamental que instituia padrdes de normatividade por meio de
ameacas, punicdes e violéncias, houve registros de resisténcias que levaram ao

reconhecimento da acdo docente em diversas regides e cidades mineiras**®.

As greves e reinvindicagdes dos professores gerou mudanca significativas a
partir de 1970, foram sendo delineadas mudancas na qualificacdo dos professores
mineiros em consonancia com o que ja estava ocorrendo em diversas partes do
pais, entrava em destaque a necessidade de formacédo especifica e de ampliacdo da
formacao docente para a graduacao e especializacéo.

O aumento na criacdo de escolas nas cidades mineiras refletem o aumento
significativo no processo de urbanizacdo e a importancia atribuida a escola primaria
para a aquisicdo de instrumentos indispensaveis ao exercicio da cidadania
principalmente o direito ao voto. Em decorréncia desse aumento no numero de
matriculas houve a necessidade de duplicacdo de turnos prejudicando a qualidade

da educacéo oferecida.

Com a Reforma do Ensino que resultou na Lei 5.692 em 1971, o Curso
Normal e os Institutos de Educacao, até entdo responsaveis em formar o professor
para as séries iniciais, deixa de existir. A formacdo docente para esse nivel de
ensino passa a ser responsabilidade, de acordo com a Lei, das escolas de 2° graus,
nas chamadas Habilitacdes de Magistério, configurando mais uma modalidade de

ensino técnico profissionalizante.

Compreendendo que o conjunto do magistério é predominantemente feminino
e que no espaco da formacdo e da profissionalizacdo destacam-se elementos que
influenciaram e direcionaram as mulheres na escolha da formacao e da profissado, o
tema abaixo busca compreender o processo de feminizacdo do magistério a partir

da historia da formacao docente e das narrativas dos sujeitos desse estudo.

18 Ibidem, p. 30.



103

3.3 Escola Normal: educando mulheres para as funcdes de professora e mae

Pensar as questdes que incidiram diretamente no processo de formagao de
professores no Brasil, nos leva a refletir sobre as transformacgdes que influenciaram
a sociedade como um todo. Pera melhor compreender esse € processo retroagir ao
periodo colonial, onde a educacdo era fungcdo estritamente masculina, os alunos
eram do sexo masculino e os mestres eram em sua maioria religiosos, resultado de
uma heranca portuguesa uma vez que eles trouxeram para o Brasil seus modelos de

comportamento e dominacao.

O modelo patriarcal, tipico da cultura ocidental judaico-crista foi difundido e
enraizado em nossa cultura. Esse modelo de sociedade patriarcal determinava que
as mulheres fossem subjugadas pelos homens da familia: pelo pai, pelo marido e
pelas regras elaboradas por estes''’. O paternalismo mantinha o campo de acéo
das mulheres a esfera privada do lar e sua acao publica se limitava as atividades da
igreja. Essas restri¢cBes fizeram com que a mulher se limitasse ao a&mbito doméstico
e a condicdo de mera reprodutora, permanecendo como objeto de dominio
masculino. Em se tratando de educacéo, bastava-lhe aprender as primeiras letras e
os calculos aritméticos basicos que assegurassem as tarefas desempenhadas no

lar.

Até o século XIX essa mentalidade perdurou em relacdo a educacao, dando
pouco valor a instrucdo feminina, reforcado pelo fato de que as normas sociais
impediam as mulheres de ocupar cargos sociais e até mesmo desaconselhando-as
de sairem desacompanhadas. Os pais, por esses fatores, preferiam educar suas
filnhas em casa com professores particulares ou clérigos, além dos parcos
conhecimentos académicos a elas ministrados, acrescia-se preferencia as prendas
domésticas visando preparar as meninas para 0 casamento, 0 que acontecia em
tenra idade. Nesse sentido, o real objetivo da educacdo feminina era preparar a

mulher para o servigo domeéstico e o cuidado com os filhos e o marido.

" FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. Memdria de Professoras: histéria e Histérias. Juiz de Fora:

UFJF, 2000.
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Ao final do século XIX as estatisticas referentes a escolarizacdo do povo,
revelavam um grande indice de analfabetismo aumentando a preocupacdo com a
educacao da populacéo iletrada. Na intencédo de reverter o quadro, os intelectuais e
governantes da época, em conformidade com os ideais republicanos, estimulam a
criagdo de espirito de nacdo preparando os cidaddos para o trabalho livre. A
proposta elencada para resolver os problemas que assolavam o pais centraram-se
nas reformas das instituicbes monarquicas representando o novo regime politico e a

nova organizacao do trabalho que se instituia.

Buscando reverter o quadro desolador em que se encontrava a educagao no
Brasil, varios temas se colocam em discussdo para se alcancar as mudancas
necessarias no campo educacional, dentre eles: a organiza¢cdo do ensino primario,
da Escola Normal e a obrigatoriedade do ensino apresentam-se como essenciais
para a difusdo da escolarizacdo em massa. No bojo dessas reformas, a organizacao
da escola primaria por meio dos grupos escolares, modelo educacional que
abarcava um maior nimero de criancas, foi uma das maiores conquistas do final do

século XIX.

Nesse novo contexto, a mulher é cogitada como educadora uma vez que,
para reverter o quadro de analfabetismo que assolava a nacao fazia-se premente a
criacdo de escolas o que levaria também ao aumento da mao de obra téo
necessaria. Nessa nova configuracdo de sociedade que se proclamava progressista,
com foco na regeneracdo nacional, havia a crenca em um modelo de escola que
domestica, ampara cuida e educa. Essa crenca de remodelacdo da nacéo por meio
da escola se prolonga pelas décadas seguintes e coloca nas maos femininas a

responsabilidade de guiar a infancia e moralizar os costumes.

A figura da mulher atuante na escola-mae que redime e encaminha
para uma vida de utilidade e sucesso é esculpida em prosa e verso.
Nessa visdo constréi-se a tessitura mulher-mae-professora, aquela
gue ilumina na senda do saber e da moralidade, qual mde amorosa
debrucada sobre frageis criangas a serem orientadas e
transformadas [...]'*®

Neste cenario, a imagem da mulher professora € utilizada como coadjuvante

em uma politica que apresentava a escola como transformadora de consciéncias.

18 ALMEIDA, Jane Soares de. Mulheres na Educacdo: missdo, vocacdo e destino? In: SAVIANI,

Demerval [et al.]. O legado educacional do século XX. Campinas, SP: Autores Associados, 2004.
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Por outro lado, a insercdo feminina num espaco profissional representado
pela educagcdo da infancia, pressuposto das primeiras décadas do século XX, foi

também palco dos primeiros movimentos pela liberacéo feminina.

Algumas conquistas femininas foram efetivadas nas primeiras décadas do
século XX como o acesso da mulher ao ensino superior e a algumas profissoes,
porém os ideais sociais estabelecidos nos séculos anteriores em relacdo as
mulheres permaneceram por longo tempo, impregnando a mentalidade brasileira

moldando um modelo de mulher com base nesse perfil.

A necessidade de universalizagdo do ensino por meio da ampliacdo da escola
priméria se aliou a necessidade de dar destino profissional as jovens de baixa renda,
fazendo com que se investisse na criacdo de cursos preparatorios de formacéo

representados pelas escolas normais™*®.

Neste contexto, o magistério era 0 caminho possivel para a maioria das
mulheres brasileiras, principalmente para aquelas das camadas médias da
populacao, pois no Brasil, até os anos de 1930, era o Unico trabalho considerado
digno para o sexo feminino; além de digno era o que possibilitava ser atrelado as
tarefas domésticas que teriam que ser desempenhadas por elas no lar'?°. Como a
instrucdo da mulher deveria ser aproveitada pelo marido e pelos filhos, essa
instruc@o deveria estar direcionada as atividades que tivessem consonancia com as

do lar.

Parece-nos que fica implicito que a posicdo dominante na escola
esperava formar uma jovem com religiosidade, obediente aos
superiores e as leis, recatada; uma professora bem preparada para
exercer suas fungbes, ou seja com dominio do saber escolar,
habilidagles técnico pedagogicas e dedicacdo quase maternal a seus
alunos.

No municipio de ltuiutaba, MG, onde esta pesquisa se insere descubro que,
esse curriculo visando a formacéo da normalista aliada a formacéo da esposa e mée
perdurou bem mais que a década de 1930. Os depoimentos das alunas Diniz e
Ribeiro, referente ao Curso Normal do Instituto Marden na década de 1950, em

[tuiutaba, confirma um curriculo apropriado a formacao da mulher-méae-professora.

19 |hidem p. 71

29 ALMEIDA, J. S. de. Mulheres na escola: Algumas reflexdes sobre o magistério feminino. Cadernos
de Pesquisa. Sao Paulo, n. 96, p. 71-78, fev., 1996.

2L | OURO, Guacira Lopes. Prendas e antiprendas: educando a mulher gaticha. Educacdo e
Realidade, Porto Alegre, v.11, n.2, p.25-56, jul./dez. 1986.
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Eu me lembro até hoje, para aprender a fazer as roupinhas de
neném, enxovalzinho. Todas nos tinhamos de fazer o enxovalzinho
do neném, em miniatura. Pregava no album, ficava bonitinho até. E,
na aula de trabalhos manuais com a dona Sara Feres. A dona Sara
feres com esses manguitos (risos) As roupinhas, os palitézinhos,
touquinha, fazia o sapatinho. Tudo de neném. Fazia um enxovalzinho
de neném. De certo era do curriculo ndo é? Tinha que fazer (DINIZ,
2014)*,

E o Doutor Petronio pulricultura. Foi com ele que fomos nessa casa,
ela deu banho no neném, com € que vocé segura o heném na bacia
para vocé lava-lo, depois ela amamentou o neném. Uma pessoa da
sociedade, pessoa conhecida dele e que ndo sentiu timidez em fazer
isso perto da gente. Dez alunas, aula pratica de puericultura (DINIZ,
2014)'%,

O ensino normal desse tempo, ele preparava a aluna para casar.
Para ser dona de casa. Sabe? Entdo, tinha aula de... Artes
Aplicadas, tinha aula de economia domestica também sabe? Ai esse
eu gostava, mas a parte de costura, Deus me livre eu ndo gostava
nao [...] Ensinava a fazer fraldinha de bebé&. Porque nesse tempo ndo
comprava, ndo tinha fralda descartavel. Entdo ensinava a fazer
bainha nas fraldinhas, sabe? [...] Professora falava: _NO6s vamos
debruar. Era fazer um acabamento nas flanelas. Eu falava: _ Eu estou
debulhando a flanela (risos) Nao gostava de jeito nenhum. Musica e
Canto era comigo. Eu sempre gostei de cantar, gostava muito de
cantar, até hoje ainda canto (RIBEIRO G., 2014)"*,

Havia uma corrente. Engracado, que o Curso Normal preparava
professores e preparava as mées. Se vocé quer ser professora, vocé
vai fazer Normal. Também se vocé quer ser made vocé vai fazer
Normal. Porque vocé vai aprender a educar seus filhos. Era a
corrente. (DINIZ, 2014)'%°

A inser¢édo das mulheres no mercado de trabalho, apesar das dificuldades, foi
sendo alcancada gradativamente, uma vez que o contexto socio cultural da época,
gue rejeitava o trabalho assalariado, estendeu esse preconceito para o magistério. O
preconceito expresso socialmente contra o magistério feminino centrava-se menos
na profissdo do que no trabalho assalariado que, para a mentalidade ainda
impregnada do colonialismo, estava cercada de certa vergonha, mais apropriada
para as classes mais baixas. Em contradicdo a visdo de magistério como trabalho

assalariado, estava a ideia de que, para as mulheres, o fato de receber um

122 DINIZ, Maria Mirza Cury. ltuiutaba, ltuiutaba, 15 de janeiro de 2014 (81 min.). Arquivo digital.

Entrevista concedida a mim.

23 Ibidem.

24 RIBEIRO, Georgia Maria Finholdt. Ituiutaba, 27 de janeiro de 2014. Arquivo digital (65 min.).
Entrevista concedida a mim.

12 DINIZ, Maria Mirza Cury. ltuiutaba, ltuiutaba, 15 de janeiro de 2014 (81 min.). Arquivo digital.
Entrevista concedida a mim.
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pagamento para ser professora fosse mascarado pela nobreza de uma missao a ser
desempenhada ou mesmo da ideia de sacerddcio.

O discurso educacional passa a ser em prol de uma educacdo dos
sentimentos, de docgura, caridade, solidariedade e abnegacéo, € preciso ter vocacao
para 0 magistério e as mulheres sdo as eleitas, uma vez que ja possuem vocacgao
para a maternidade. Essa idealizacdo do papel do professor foi chegando as
mulheres para quem o trabalho na esfera publica surgia como uma nobre misséao,

uma extensédo de sua funcdo maternal.

Com a ampliacdo do processo da industrializacdo e urbanizacdo do pais,
aumenta a demanda pela escolarizacdo, surgindo 0s primeiros movimentos de
reivindicacdo popular por escolas que influenciardo o sistema educacional,
provocando a expansao da rede publica e o debate sobre a redefinicdo do papel de
escola. A Escola Normal nesse contexto se afirma e se consolida, sendo
frequentada cada vez mais por mulheres de classe média. Grande parte das
normalistas ndo seguia a carreira de professoras, mas adquirir o diploma trazia certa
seguranca, garantia para um futuro incerto e status social. Ribeiro reforca em seu
depoimento: “Agora da minha turma poucas foram professoras, ndo eram todas.
Muitas estavam ali eram meninas ricas, e tudo. Estavam ali para ter um diploma.

Sabe? Entdo a maioria ndo foi professora™®.

A mesma ideia estava presente no discurso de alguns professores, que
expressavam a indicacdo de que as mulheres, apesar da formacdo docente
deveriam permanecer no lar, cuidando da casa, da cozinha e da familia, o
depoimento de Moraes confirma: “Ele brincava conosco (referindo-se ao professor
de quimica), com as meninas, e falava assim:_ A quimica de mulher é ir para a

cozinha, fazer bolo, fazer comida gostosa™?’.

O pensamento da sociedade Ituiutabana ndo se diferiu do restante do pais
guanto as opc¢des femininas de formacao e de qualificacdo para o trabalho. Se, nas
décadas anteriores, a prioridade era a formacdo que preparasse a mulher para ser
esposa, méde e dona de casa, nas décadas de 1950 e 1960, periodo no qual

algumas das depoentes desse estudo estudaram na Escola Normal, é acrescida a

126 RIBEIRO, Georgia Maria Finholdt. Ituiutaba, 27 de janeiro de 2014. Arquivo digital (65 min.).
Entrevista concedida a mim.
2 MORAES, Vera Cruz de Oliveira. Ituiutaba, 29 de janeiro de 2014. Arquivo digital (56 min.).
Entrevista concedida a mim.
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essa formacgdo um novo papel: era a oportunidade que muitas jovens tinham de ter
uma profissdo que permitisse além dos cuidados no lar, completar a renda familiar

dos maridos que estava sendo insuficiente devido ao capitalismo. Pimenta afirma,

Ou, como ocorreu sobretudo nos anos 50 e 60, quando a mulher
comecou a ter necessidade de completar a renda familiar, uma vez
que o trabalho dos maridos foi sendo deteriorado no cerne do
capitalismo brasileiro. O exercicio do magistério entdo se coadunava
com o trabalho doméstico.'?®

Os depoimentos de Araujo referente a década de 1950 e Resende a década
de 1960 deixam claro que era a profissdo mais difundia e aceita, ndo sé pela

sociedade tijucana, mas também pelas mocas da época.

Mas havia poucos da parte masculina que estudavam. [...] Ficava
mais a cargo das mulheres. Quando falava professor, todo mundo ja
achava que professor tinha que ser s6 do sexo feminino. Hoje ndo0.*?*
Interessava mesmo fazer o curso normal, lecionar era a proposta da
época para a moga, era mais a Escola Normal ndo é? Ai a gente foi
fazer a escola Normal, a opg¢éo que tinha aqui era a Escola Normal.
Todlosomundo fazia a Escola Normal e logo casava, e assim a gente
fez.

Por tratar-se de uma regido onde a economia ainda baseava-se na agricultura
e na pecuaria, muitas familias, principalmente dos grandes fazendeiros, tinham suas
residéncias localizadas na zona rural e encaminhavam seus filhos e filhas para
estudarem na cidade, muitas vezes, morando nos internatos disponibilizados pelo
Instituto Marden e pelo Colégio Santa Teresa. O depoimento de Faria expressa a
diferenciacdo dada pelas familias em relacdo a educacdo dos filhos e a educacao

das filhas,

Foi automético. Foi automatico! Terminou o ginésio, 0 que tem no
Santa Teresa é 0 magistério; € o magistério! Porque o papai por ser
um homem assim avancado pela época, queria que os filhos
estudassem, que tivessem um curso superior e tudo mais. Mas ele,
ainda em relacgao as filhas, ele era muito machista. Entdo o curso que
ele via para as filhas era através do magistério. Entdo
automaticamente, ndo foi uma escolha, aconteceu. “Irma Leticia, o
que tem aqui? Terminou o ginasio, 0 que tem aqui para minha filha?”

128 PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacdo de professores: unidade, teoria e pratica.

Cortez: S&o Paulo, 1994, p. 33.

129 ARAUJO, Ester Majadas. Ituiutaba, 13 de janeiro de 2014. Arquivo digital (50 min.). Entrevista
concedida a mim.

%0 RESENDE, Maria Terezinha Pereira. ltuiutaba, 30 de junho de 2014. Arquivo digital (36 min.)
Entrevista concedida a mim.
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“Tem o Magistério”. Entdo ela vai continuar aqui. Pronto e acabou.
Ninguém nunca me perguntou o que eu queria fazer.™

A professora Diniz também néo teve a chance de optar por fazer outro curso

gue nédo fosse o Curso Normal. Enquanto os irmaos foram para Uberaba fazer um

CUrso que preparasse para O ingresso em curso superior, ela precisou permanecer

na cidade junto a familia:

Eu néo tinha outra opc¢édo, aqui em ltuiutaba nado tinha. Na verdade, a
minha paixdo naquela época era fazer Medicina, eu queria fazer
Medicina de qualquer jeito. Mas como fazer? Sou de uma familia
numerosa, uma familia de seis homens e trés mulheres, uma familia
Arabe que achava que os homens tinham que fazer. Meu pai tinha
uma meta na vida. E ele falava isso e isso ele cumpriu. Que todos os
filhos dele fariam curso superior. Todos. E ele conseguiu, Andreia.
Porque ele tinha uma lojinha e depois teve o hotel Central, aqui em
ltuiutaba sé tinha curso ginasial, tinha que mandar os filhos todos
para fora. Entdo meus irmaos foram todos para Uberaba fazer curso
cientifico. Fizeram ginasio aqui, foram fazer cientifico em Uberaba e
la eles fizeram curso superior na escola do Méario Palmério, hoje a
UNIUBE. Eu n&o tive opgéo!**

A opcéao pelo magistério, feita comumente pelas jovens ituiutabanas e/ou suas

familias fez com que o municipio, até o final da década de 1960, contasse com um

namero de cinco instituicdes oferecendo o Curso Normal. A consequéncia mais

importante desta disseminacao das Escolas Normais pelo pais e pelo municipio de

ltuiutaba foi a formacé&o definitiva de uma categoria social com uma forte identidade

profissional, a dos professores/as primarios, ou normalistas, se contrapondo aos

professores/as leigos, que ndo possuiam habilitacdo para o exercicio da profissao.

No proximo capitulo, fundamentado nos depoimentos colhidos, nas

publicacdes da imprensa e documentos oficiais, apresento o municipio de Ituiutaba e

as escolas de formacao de professores.

31 EARIA, Sonia Correia. Ituiutaba, ltuiutaba, 11 de fevereiro de 2014. Arquivo digital (45 min.).
Entrevista concedida a mim.
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CAPITULO IV - HISTORIA LOCAL E LOCAL DE HISTORIAS

O homem além de um ser historico, busca agora
apropriar-se de sua historicidade. Além de fazer historia,
aspira a se tornar consciente dessa sua identidade.
(SAVIANI, 2006, p. 8)

Seria, para noés, impossivel mapear, compreender e analisar a formacdo de
professores no municipio de ltuiutaba sem compreender o contexto local na qual
essa formacdo esta inserida, e da mesma forma, compreender os fios condutores
gue a ligam a histéria regional e nacional, por meio da cultura de seu povo, seus
valores, sua economia e que sdo refletidas nas legislacbes e nas politicas

estabelecidas para a populacao,

Assim, entendo que talvez devéssemos lidar com a nocéo de regido
ndo como uma realidade a qual vamos estudar, mas como processo
e o resultado de operagfes politicas e, porque ndo, académicas que
fundam esta mesma realidade e condicionam o modo de seu
entendimento. Ou seja, a regido é ela também, uma representacao e
uma pratica cultural por meio das quais (e nas quais) determinados
fendbmenos e posi¢des sdo produzidos, os sujeitos sdo identificados e
ganham visibilidade e as nossas instituicbes sdo criadas e
mobilizadas para a ac¢éo social e poll'tica.133

Ao dar visibilidade ao municipio de Ituiutaba e identificar os sujeitos que
participaram da construcdo de sua historia, podemos contribuir para compor com a

histéria da Educacao de Minas Gerais e do Brasil.

4.1 ltuiutaba e seu contexto politico, econdmico e social

A escola desde seus primordios foi local de veiculacdo de saberes e
conhecimentos, cada uma delas no entanto, possui particularidades e espeficidades
préprias, embora nenhuma delas esteja isolada da dimenséo social, econémica,

cultural e politica da sociedade que a cerca. Em cada momento historico, a escola

3 EARIA FILHO, Luciano Mendes de. Histéria da Educacao e histéria regional: experiéncias, davidas

e perspectivas. Faculdade de Educacéo, Universidade Federal de Minas Gerais, 2009.
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se organizou procurando estabelecer relagdo com o desenvolvimento da sociedade
que por sua vez esta diretamente entrelacado as questdes sociais, econémicas e
politicas de seu povo.

Compreender formacao de professores no municipio de Ituiutaba no periodo
de 1935 a 1971 pressupde conhecer o movimento educacional instaurado no pais e
no estado de Minas Gerais™* pressupbe ainda descrever e analisar social,
econbmica e politicamente o cenario local, onde se deu essa formacdo, mais

especificamente o municipio de ltuiutaba, localizado na regido do Triangulo Mineiro.

Figura 12 - ltuiutaba demarcada no mapa do estado de Minas Gerais
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Fonte: http://commons.wikimedia.org/wiki/File:MinasGerais_Municip_ltuiutaba.svg.

O municipio de Iltuiutaba integra a Regido do Tridngulo Mineiro,
especificamente no centro-norte do Triangulo Mineiro, fazendo limite com os
municipios de Capinopolis, Canapolis, Gurinhatd, Ipiacu, Santa Vitéria, Monte Alegre

de Minas, Prata, Campina Verde e com o estado de Goias.

A regido, antes de sua colonizac¢ao, foi dominada pelos indios Caiapos, sendo

estes afastados por diversos embates com os posseiros. O interesse pelas terras

3% Discutido no capitulo 2.



112

triangulinas surge através dos relatos dos integrantes das bandeiras de 1810, que
exaltaram as grandezas dessas terras. A Regido do Triangulo Mineiro, considerada
como Sertdo da Farinha Podre, fazia parte naquele periodo do Estado de Goias e

por ele passava o caminho que ligava Sao Paulo a Goiania, capital de Goias.

No final do século XVIII, a escassez da exploracdo de minérios fez com que
os homens fossem instigados a procurar outras fontes de trabalho e de
sobrevivéncia. Os sertanejos, bandeirantes ousados que seguiam a trilha do
Anhanguera, por aqui passaram nos séculos XVIII e XIX em busca de sesmarias,

deram inicio ao povoado.

A participacdo do homem sertanejo no processo de implantagdo e
desenvolvimento do municipio de ltuiutaba se fez presente. Eles aqui se instalaram
e se multiplicaram com suas familias nas tipicas fazendas, nos imensos latifundios,
desbravando as matas e erguendo uma regido, a despeito de todas as adversidades
reinantes na época. Foi em 1820 que aqui se estabeleceram 0s primeiros
desbravadores dessa terra, foram eles: Joaquim Antonio de Morais e José da Silva
Ramos, outros se sucederam como José Lemes Pereira dos Santos, Novais

(1974)'* destaca esse inicio,

Os primeiros posseiros, verdadeiramente bandeirantes, enfrentaram
toda a sorte de dificuldades possiveis, e é de se imaginar como
deram inicio ao desordenado lugarejo, onde os cdrregos “sujo” e
“pirapitinga”, com suas toscas casas espalhadas pelo cerrado,
povoacao incipiente e ainda sem nome, isto até 1839, quando foi
instalado o distrito de “Sao José do Tijuco” pertencente ao termo de
Vila de Uberaba, em razdo da doacdo que fora efetuada pelos
beneméritos pioneiros: JOAQUIM ANTONIO DE MORAIS e JOSE
DA SILVA RAMOS (mais ou menos em 1820), sendo gque,
posteriormente, outro abnegado posseiro: JOSE LEMES PEREIRA
DOS SANTOS, também fez doacdo de terras na fazenda do
“Carmo”, em beneficio do novel distrito. (Aspas e grifos do autor)

Nas primeiras luzes do século XX, pela Lei 319, de 16 de setembro de 1901,
em plena efervescéncia das ideias republicanas, contando com a presenca de
diversas autoridades e membros do diretorio politico do Partido Republicano Mineiro,
foi empossada a primeira Camara Municipal de Vila Platina e instalado o municipio.
Isto que representou um avanco para a comunidade daquele periodo, inclusive

quanto a redefinicdo dos limites da cidade em relacdo aos municipios vizinhos, a

1% NOVAIS. Aloisio S. Histéria antiga de ltuiutaba. Uberlandia: Ubergral, 1974, p. 24.
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politica do municipio estabelecia relagbes de compromisso com o governo estadual,
com o Congresso Mineiro e com a Republica. Por meio da ata lavrada nessa
ocasido percebe-se que a Republica se constituia em um regime aceito pelo grupo
politico da cidade e fica claro o interesse desse grupo em divulgar os ideais

republicanos no municipio de Villa Platina.

Nesse periodo, o unico veiculo de transporte era o carro de boi, Chaves
(1985) registra que em 1915 os carros-de-boi existiam em namero de 375, o que
dificultava as idas e vindas da populacdo. Gastava-se quase um més de viagem de
ida e volta a Uberaba e S&o Pedro do Uberabinha, hoje cidade de Uberlandia. A
abertura, em 1915 de uma estrada ligando Villa Platina a S&do Pedro do Uberabinha
foi um dos marcos do seu crescimento, uma vez que foi de encontro a ferrovia
Mogiana, que se constituia na grande ligacdo comercial com Goias, parte do Mato
Grosso e de todo o Triangulo Mineiro. Foi dentro desse contexto que a regido do
Triangulo Mineiro se introduz na economia nacional, tornando-se um dos maiores

circuitos mercantis do Brasil.

A populacdo de Vila Platina ndo dispunha de recursos modernos, mas
continuava seu caminho rumo ao progresso. Nas ruas sem calgcamento, junto aos
casebres, ranchos de palha e pau a pigue e algumas casas de alvenaria,
instalavam-se as primeiras casas comerciais, farmcias, hospital, cinema e as
primeiras escolas. Em 1914 circula o primeiro automovel, facilitando a vida daqueles

sertanejos e ampliando as possibilidades de progresso.

Foi nesse contexto histérico que, em 1915 Vila Platina foi elevada a Termo da
Comarca do municipio do Prata pela Lei n° 663, de 18/09/1915, com o nome de
ltuiutaba. O topdnimo “ITUIUTABA” etimologicamente € de origem tupi e significa: |

(rio), TUIU (tijuco) e TABA (cidade), que quer dizer: povoacdo do Rio Tijuco.

O crescimento da cidade era inegavel, contava com area de 9500 km,
abrangia entdo os limites da divisa de Monte Alegre e Prata até as margens dos rios
Arantes e Sdo Domingos, compondo o seu proprio territério e o dos atuais
municipios de cachoeira Dourada, Capinépolis, Ipiacu, Santa Vitoria Gurinhatéd e os
distritos de Chaveslandia, Perdilandia e Flor de Minas, que posteriormente foram

desmembrados.



114

A economia do municipio até 1930 era essencialmente rural, baseada
inicialmente na pecuéria e na agricultura, aproveitando as pastagens naturais que a
terra oferecia e a fertilidade que contribuia para o seu desenvolvimento. O comércio
sofreu influencias positivas, criaram-se as primeiras industrias: maquina de
beneficiar algoddo e pequena industria de cereais. A chegada de lavouristas de
diversos estados brasileiros, atraidos pela boas condi¢des de plantio , contribuiram

para o aumento da populacéo.

A sociedade, ainda nesse periodo, teve participacdo expressiva na Revolucao
de 1930 (CHAVES, 1984), uma vez que o Triangulo Mineiro ocupava uma posi¢ao
estratégica, por se situar em uma regiao de facil acesso aos estados de Goias e

Mato Grosso, na emergéncia de uma guerra civil que estava préxima.

A aristocracia rural, poderoso coronelismo até entdo, era a forca dominante
no municipio, atuando diretamente na politica partidaria, na sociedade, na educacao
e na instrucdo dos jovens, na provisdo 0s cargos publicos, no aliciamento de
eleitores e no comercio. A participacdo efetiva dos cidadaos Ituiutabanos na

Revolucao de 1930 deixou clara a defesa das ideias de oposi¢cdo da Alianca Liberal.

Apbs as Revolucdes de 1930 e 1932, operou-se mudanca radical no comando
da politica municipal, emergiram novas forcas, algumas oriundas dos batismos de
sangue das trincheiras, da rigida disciplina militar e das glorias consagradoras
adquiridas nos combates; outras foram emergentes de novas mentalidades advindas
das universidades, carregadas de idealismo, renovacédo e intolerancia para com as
estruturas arcaicas e antagonicas. Disseminava-se a necessidade de ruptura com 0s

principios da velha ordem que estavam sedimentados na sociedade.

Nesse sentido, eram o0s jovens doutores que tomavam posi¢cdes, ora se
infiltrando sorrateiramente e habilidosamente nos quadros da politica vigente, ora se
servindo deles para éxitos profissionais e escaladas estratégicas de poder. Em
alguns momentos rompiam ruidosamente com as velhas estruturas politicas
municipais, promovendo rixas, revoltas, desunides, desequilibrio nas relacdes de

amizades e de parentescos.

Durante a década de 1930 e posteriores, Ituiutaba aos poucos ia
desenvolvendo em varios aspectos, sua economia estava baseada na agricultura e

pecuaria, ainda ndo contava com inddstrias, mas possuia boas perspectivas
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comerciais. Na figura a seguir, datada do ano de 1938, observa-se parte da area

central urbana, um dos pontos de destaque da cidade.

Figura 13 - Visualizac&o aérea parcial do centro de Ituiutaba em 1938

Fonte: Museu Antropoldgico de ltuiutaba (MUSAI).

Nessa figura € possivel visualizar Catedral de Sao José, a praca principal da
cidade, hoje conhecida como a praca da prefeitura, algumas edificagdes residenciais

e comerciais, e 0 Colégio Santa Teresa.

A exploracdo de diamantes entre 1935 e 1945 também foi um marco para a
economia do municipio que se destacou pela qualidade das pedras encontradas e
pelo acesso de novos elementos que vieram compor 0 contingente populacional,
vieram se instalar aproximadamente dez mil garimpeiros vindos de diferentes
regibes do pais. “Ituiutaba vai conhecer, em 1940, um acentuado surto de progresso
alicercado na producdo agropecuaria e impulsionado, substancialmente, pela

exploracdo diamantifera*

, apesar de que a aventura diamantifera ter sido
episddica e transitéria, contribuiu para o aumento da populacdo do municipio pois
muitos que aqui chegaram, atraidos pela preciosas pedras, permaneceram se

ocupando com a agricultura e pecuaria.

136 CHAVES, Petronio Rodrigues. O vale da fartura. Ituiutaba: edi¢&o do autor, 1985, p. 23.
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Em 1940, a populacdo urbana era pequena. Nessa época 0 municipio se
destacava como possuidor de maior area cultivada no Estado, produzindo arroz
milho, feijdo, gergelim e algoddo. Nessa década o municipio ostentou o titulo de
Capital Brasileira do Arroz, na cidade ja existiam mais de 100 maquinas de arroz,
que foram estabelecimentos que beneficiavam e comercializavam o cereal®’. O

reconhecimento da fertilidade de seu solo fica evidenciado nos dados do IBGE:

A principal atividade do municipio é a agricultura. As terras de
ltuiutaba e do ex-distrito de Capindpolis sdo reputadas entre as mais
férteis do mundo, comparadas segundo Humboldt, Sainte-Hilaire e
Edward Miliward, as da Ucrania, na RUssia, e as do Vale do Sao
Lourengo, no Canadéa. O cultivo em toda a zona obedece a um alto
nivel de mecanizacéo, possuindo ltuiutaba mais de meio milhar de
tratores, bem como numerosas colhedeiras de arroz, o que lhe vale o
titulo de — capital do arroz**%.

O municipio estava em pleno desenvolvimento agricola, mas ndo se

descuidavam da pecuaria bovina, baseada no gado Zebu.

ltuiutaba ja havia iniciado sua marcha rumo ao progresso, em sua
organizacao urbana, em sua organizacao urbana destacavam as avenidas amplas,
identificadas no centro, por meio de numeros e nos bairros, utilizando nomes de
pessoas ilustres. Havia pragcas de estrutura, criagdo de escolas e hospitais. A
populacao, ja mais numerosa, é acrescida por familias nordestinas que aportaram
na cidade advindas de areas flageladas pela seca e a procura de trabalho nas terras
férteis do municipio. A presenca de imigrantes que se instalaram no comércio local,

também se fizeram presente.

No inicio da década de 1950, a economia continuava centralizada na
producao rural, além da comercializacdo do gado para o abate, o fazendeiro criador
de gado reservava parte do leite para o consumo, a maior parte, porém, era
desnatada, armazenada em forma de creme na prépria fazenda e vendida para as

duas fabricas de manteiga existentes na cidade.

O creme desnatado era recolhido pelos chamados caminhfes cremeiros, que
eram os caminhdes das fabricas de manteiga que recolhiam o creme armazenado

nas fazendas. Esses caminhdes representaram um importante elo de ligacéo entre a

T VILELA, 2001.
1% BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica/IBGE. Enciclopédia dos Municipios
Brasileiros. Volume XXV, Rio de Janeiro IBGE, 1959. p. 306.
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cidade e o campo, além de transportar o creme extraido do leite até as fabricas de
manteiga, faziam transporte de mercadorias, sal para o gado e passageiros em seus
deslocamentos entre as fazendas e entre a cidades e as fazendas e em alguns

casos, cedido para alguma viagem de lazer para os moradores da regido.

Outra fonte de renda da populacéo Ituiutabana estava concentrada na criagao
de suinos que eram comercializados para abate nas fabricas de banha existentes na
cidade e em outras pracas. A década de 1950 marca ainda a implantacdo do

Matadouro Industrial de ltuiutaba.

O crescimento da agricultura, da pecuaria, do comércio, e a abertura de
algumas industrias contribuiu significativamente para o aumento da populacdo de

modo geral e principalmente para o0 aumento da populacéo urbana em ltuiutaba.

Tabela 2 - Nomero de habitantes do municipio de Ituiutaba de 1940 a 1960

ltuiutaba — populacao

1940
Rural Urbana Total
30.696 4.356 35.052
1950
Rural Urbana Total
43,127 10.113 53.240
1960
Rural Urbana Total
39.488 31.516 71.004

Fonte: IBGE, 1940 — 1950 — 1960.

Pbde-se constatar na tabela acima, que a populacdo do municipio de
ltuiutaba até 1940 era reduzida, principalmente na zona urbana. Apés esta década,
periodo em que a economia do municipio foi alavancada por meio da agricultura e
da pecuéria ocorreu um aumento de mais de 40% da populacéo rural e de mais de
130% de aumento da populacdo da zona urbana em relagdo aos dados de 1950.
Desse periodo para o censo de 1960 observamos um aumento ainda mais
expressivo da populagéo ituiutabana na zona urbana perfazendo um aumento de
mais de 200%. Esse crescimento acelerado se deu pelo fluxo migratorio da zona
rural para a urbana que, de acordo com o quadro, a zona rural sofreu uma queda de
mais de 8% em sua populacdo, deu-se ainda, devido a criacdo de algumas

industrias que atrairam mao de obra para a zona urbana. Outro fator marcante
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quanto ao deslocamento da populagéo rural para a zona urbana é ressaltado por
Vilela (2001),

[...] percebe-se a grande marcha do campo para a cidade, o que se
convencionou denominar de éxodo rural. Dizia-se que o que tirava o
fazendeiro de suas terras era a escola. Escola para seus filhos. Com
a implantacdo do Estatuto da Terra e do Estatuto do Trabalhador
Rural na década de 60, inicia-se a grande marcha dos trabalhadores
para as cidades. A mecanizacg&o agricola foi fator preponderante.**

Em comparacdo com os dados estatisticos populacionais brasileiros, o0s
indices de urbanizacdo do municipio de Ituiutaba acompanharam a tendéncia de
urbanizacdo das demais cidades brasileiras, porém, demorando um pouco mais
nesse processo de urbanizacdo como nos mostra o quadro abaixo com o0 aumento

da populacéo urbana no Brasil no periodo de 1900 a 1960.

Tabela 3 - Aumento da populac&o urbana no Brasil — 1900 — 60
Ano 1900 1920 1940 1950 1960
% da populagéo urbana 10 16 31 36 46

Fonte: Censos Demogréficos do IBGE.

Na década de 1940, enquanto o Brasil possuia 31% de sua populagéo
concentrada na regido urbana, o municipio de ltuiutaba possuia 12,4%. Em 1950 o
Brasil possuia 36% da populacédo na zona urbana e ltuiutaba contava com 18,9% na
mesma zona, acreditamos que isso se deva ao fato do municipio ser relativamente
novo em relacdo a outros no Brasil e também devido a sua economia estar
predominantemente focada na agricultura e na pecuaria. Em 1960 a populacao
urbana do municipio de ltuiutaba da um salto, passa a 44,3%, quase equiparando
aos 46% acumulados pelo Brasil. O aumento populacional do municipio continua a
ser ampliado, “ltuiutaba, que em 1940 contava com uma populacéo de apenas 4.000
habitantes, dobra seu volume na década de 1950 e quadruplica de 1950 a 1960,

chega a 1968 com uma populacdo de 60.000 habitantes”*°.

%9 VILELA, Manoel Junqueira. A agricultura e a pecuaria de ltuiutaba nos ultimos 50 anos. In:

ITUIUTABA. Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura. Centenéario de ltuiutaba, ltuiutaba: Egil,
2001, p. 87.
19 TUIUTABA ILUSTRADA. Grafica Modelo, 1968, p. 2.
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Nesse periodo, grande parte da populacdo do municipio estava concentrada
na zona rural onde os indices de analfabetismo eram ainda maiores que os da zona

urbana.

Como indicio do perfil populacional do pais entre 1940 e 50, a maior
parte da populacdo ituiutabana vivia no meio rural e era analfabeta.
Curiosamente, os altos indices de analfabetismo contrastavam com

os indices ascendentes de uma economia de projecdo em Minas

Gerais'.

No periodo de 1960 as principais atividades econdmicas do municipio se
concentram na pecuaria com um rebanho de 200.000 cabecas de bovinos (zebu,
gado leiteiro e de corte) e agricultura com a plantacdo de arroz, milho, algodéao,
gergelim, feijdo dentre outros. Contava ainda com algumas fébricas: de papel, de
balas, de manteiga, de Oleo vegetal, de farinhas, de enfardamento de algodéo,
serrarias, varias magquinas de beneficiar arroz, um frigorifico, um matadouro

municipal, conta ainda com casas comerciais variadas.

Durante a década de 1960 amplia-se o processo de migracdo dos
trabalhadores do campo para as areas urbanas como decorréncia da modernizacdo
da agricultura, com a utilizacdo da mecanizacdo agricola ocorre uma expulsdo do
homem do campo para as zonas urbanas em busca de novas frentes de trabalho
que nesse momento estavam representados pelas indastrias instaladas no
municipio.

No Brasil, assim como no municipio de Iltuiutaba, a modernizacdo das
atividades no campo intensifica a relacdo entre campo e cidade, ndo sO pela
perspectiva econdmica, mas também pela social. O movimento migratério do

municipio pode ser visualizado mais nitidamente no grafico abaixo.

I RIBEIRO, B.O.L; SILVA, L.A.A; QUILLICI NETO, A. Educac&o rural em Minas Gerais: génese das

escolas municipais de ltuiutaba (anos 1940). Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.46, p. 74-93,
jun. 2012.
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Gréfico 1 - Populacéo Urbana e Rural do Municipio de ltuiutaba - 1940 a 1970
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Fonte: IBGE.

Os dados dos Censos Demograficos apontam no municipio de ltuiutaba a
mesma tendéncia encontrada no restante do pais, o aumento da populacdo urbana
e a diminuicdo da populacao residente na zona rural indicando a transferéncia da

populacdo do campo para a cidade.

No periodo de 1970, com a queda da producado de arroz, 0 municipio investe
no processo de modernizacdo, com a ampliacdo do comercio e abertura de algumas
industrias. No setor urbano as melhorias sdo percebidas e evidenciadas pela
ampliacdo do servico de abastecimento de agua e de iluminagcdo publica, pela
construgdo de prédios publicos atendendo a demanda do aumento da populacao,

pela arborizacdo e calgcamento de ruas.

Apbs realizar uma breve contextualizacdo acerca da localizagcao, da génese
do municipio de ltuiutaba, apresentei de forma sucinta o crescimento populacional

do municipio assim como as caracteristicas econémicas e sociais do mesmo.

A seguir apresento o contexto educacional do municipio e, apesar de termos
estabelecido como recorte temporal de nossa pesquisa o periodo inicial de 1935 nao
poderia me furtar de realizar um breve retrocesso histérico do percurso educacional

pelo qual o povo tijucano procurou educar-se.
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4.2 Contexto educacional de ltuiutaba

As primeiras luzes da repuUblica, o pontal triangulino era ainda um sertao
afastado dos centros mais populosos e civilizados, possuidor de pequena populagao
de costumes rusticos, de maioria analfabetos, de linguajar pitoresco’* e pouco
vernaculo. A educacado primaria era realizada pelas familias ou por algum mestre-
escola que reunia algumas criancas em sua propria casa ou comodo cedido por
algum dos pais ou membro da comunidade para o ensino das primeiras letras, a
professora Saraiva relembra esse periodo: “Foi essa minha forma de estudar, foi
com professora particular. Nessa rua la embaixo [...] Na casa dela. Era uma

escolinha, tinha, eu acho, que uns 15 (quinze) alunos™*.

Nesse periodo ndo havia diretrizes tracadas pelo governo federal para esse
nivel de ensino. Os governantes, na realidade jamais tinham cuidado seriamente
desse assunto, a educacdo elementar estava sujeita a obras esporadicas das

ordens religiosas ou de iniciativas particulares.

A instruc&o publica primaria, até o inicio do século XX acontecia por meio das
escolas isoladas e o processo de criacdo dessas dava-se de forma simples'**
bastando que um professor ou grupo de moradores de um determinado local
realizasse um levantamento do namero de criancas da regido em idade escolar,
esse numero deveria ser formado com no minimo de 45 criancas para a regiao
urbana e 40 criangas para a zona rural. Apés o levantamento realizado, solicitavam
a criacdo de uma cadeira de instru¢do primaria naquele local, estando essa criacdo
dependente do interesse das autoridades estaduais em prestigiar alguma regido,
familia ou o proprio professor. Uma cadeira, portanto, era representada por uma
turma de alunos que podia variar quanto a idade e ser dividida em classes de 1°, 2°,

3° e 4° ano, de acordo com o adiantamento de cada um.

142

Las NOVAIS, Aloisio S. Histéria Antiga de Ituiutaba. Uberlandia: Ubergral, 1974.

SARAIVA, Aracy. Entrevista concedida mim em 20 de margo de 2007. 2 fitas cassetes (150 min.).
In: MORAES, Andréia Demétrio Jorge. Histéria e oficio de Alfabetizadoras: ltuiutaba, 1931-1961.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2008, p.103.

1 FARIA FILHO. Luciano Mendes. Dos pardieiros aos palacios: cultura escolar e urbana em Belo
Horizonte na Primeira Republica. Passo Fundo: UFP, 2000.
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Nesse processo, o professor podia, entdo, dar aulas em uma mesma turma
para alunos de classes diferentes sendo considerado o proprietario daquela cadeira,
sendo o responsavel por ela. Quanto ao pagamento desse professor, a

responsabilidade ficava a cargo do Estado assim como a fiscalizagéo,

Detectamos, algumas vezes, que o Estado, além de remunerar e
fiscalizar o professorado, pagava o aluguel da propriedade escolar e
remetia moveis e material didatico para escola. Isso nao constituia,
no entanto, regra comum. E que as autoridades republicanas
consideravam que era necessario a populacdo participar de esforgos
da educacdo de seus filhos, cedendo espagcos e moveis para o
funcionamento da escola. Algumas vezes, essa cobranca recaia nao
diretamente sobre a populagdo, mas sobre a “municipalidade”**
(aspas do autor).

Esse era o panorama das escolas mineiras até 1907, seus resultados
chegavam a secretaria do estado através de alguns relatérios de inspetores e de
estatisticas organizadas pelos professores e, portanto, sujeitas a fraudes. A analise
desse panorama, aliada a visitas e estudos em outros paises e a outros estados,
permitiram aos inspetores, professores e politicos mineiros adquirirem a
representacdo dos grupos escolares como instituicdo inovadora e moderna da
instrucdo publica e que romperia definitivamente com o modelo da escola imperial,
tradicional e arcaica, representada pelas escolas isoladas, que funcionavam muitas
vezes na casa do professor ou em ambientes pouco adaptados, inadequados ao
funcionamento de uma escola publica de qualidade e aos ideais republicanos. Dessa

forma, Faria Filho elucida:

O crescente movimento em defesa da instrucdo como via de
integracdo do povo a nacdo e ao mercado de trabalho assalariado,
gue se viu sobremaneiramente fortalecido com a proclamacdo da
Republica e com abolicédo do trabalho escravo, significou também um
momento crucial de producdo da necessidade de refundar a escola
publica, uma vez que aquela que existia era identificada como

atrasada e desorganizada*°.

A adocéo do Grupo Escolar, como representacdo de uma nova forma escolar,
implicava na construcdo de novos espacos escolares, com estruturas especificas,
significando ao mesmo tempo um distanciamento do mundo doméstico e religioso e
proporcionando a criagdo de uma nova cultura escolar, que colocasse em evidéncia

a vinculagédo da escola com o mundo secular, publico e humano.

1 EARIA FILHO, 2000, p. 29.
148 |dem, ibidem, p. 30
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Diante disso, os Grupos Escolares foram sendo construidos na capital, e nas
principais cidades do interior mineiro. Os ideais republicanos de ordem e
crescimento social se refletem também no inicio da educacéo publica nos municipios
brasileiros. A populacédo Tijucana se mobiliza a partir de 1905 para construir um
prédio através do sistema de cotas, na qual contribuirdo um grupo de cidaddos
interessados na educacgao da populacdo. Segundo Oliveira (2003), em ltuiutaba, o
Colégio Santo Antdnio, que esteve sob a direcdo de Pedro Salazar Moscovo,
atendia, no inicio, os dois sexos, e, posteriormente s6 meninos. Funcionava como
uma espécie de internato misto para, aproximadamente, 50 criancas. Desse colégio
surgia a implantacdo do Grupo Escolar de Vila Platina, um dos primeiros grupos
escolares do Triangulo Mineiro. Foi edificado em ponto central e nobre da cidade,
funcionando na Rua 20 com as avenidas 17 e 19, funcionou naquele local até 1926,
quando uma nova sede foi construida em frente a primeira. Chaves descreve 0 novo

prédio, construido para abrigar o Grupo Escolar de Vila Platina:

O prédio escolar espagoso e funcional, coberto de telhas, tipo
colonial antigo, da olaria da Lagoa, tinha ampla frente, com 8 janelas
e uma porta central, que dava acesso a um corredor e as salas do

fundo. Havia dois patios um para cada sexo, onde se praticava

ginastica [...]**".

O Grupo Escolar de Vila Platina foi criado com o Decreto n.° 2.327, de
22/12/1908, recebendo mais tarde o nome de Grupo Escolar Jodo Pinheiro.
Entretanto, a criagdo do grupo escolar ndo conseguiu resolver os problemas
relacionados a educacdo no municipio, uma vez que ndo conseguia suprir a
demanda por vagas deixando entrever que, no municipio de ltuiutaba, a situacdo era
a mesma que no restante do pais, prevaleciam as escolas particulares em

detrimento das publicas como podemos visualizar na tabela a seguir:

14T CHAVES, Petronio Rodrigues. A loja do Osorio. ltuiutaba: 1984, p. 391.
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Tabela 4 - Escolas urbanas de Ituiutaba (1900 a 1940)

Periodo Escolas Publicas Escolas Particulares
- Escola do Professor José de Alencar
- Grupo Escolar Jodo Pinheiro - Escola do Professor Afonso José
1901/1910 - Colégio Santa Cruz

- Externato / Colégio Séo Luiz
- Colégio Santo Anténio

1911 /1920 148

- Colégio das Irmas Belgas

- Instituto Propedéutico ltuiutabano
1921 /1930 - Escola S&o José (popularmente
escola do Laurindo)

- Instituto Marden

- Colégio Menino Jesus de Praga
1931 /1940 - Colégio Santa Tereza

- Escola do Laurindo (Alfabetizacdo de
Adultos)

Fonte: Oliveira®®, 2003, p. 55.

A tabela evidencia que, durante 30 anos, o Grupo Escolar Jodo Pinheiro,
tendo iniciado suas atividades em 1910, permaneceu como a Unica escola publica
do municipio. Apesar do discurso de valorizacdo do ensino primario a cargo do
Estado, isso ndo acontecia prevalecendo, entéo, o ensino particular em detrimento
do ensino publico. As familias precisavam contar com as escolas particulares para
educacao de seus filhos, Moraes (2014), ao relatar o inicio de sua escolarizacdo em
1948, na Escola Infantil Anjo da Guarda e ao iniciar o 3° ano escolar no Instituto
Marden, ambas as escolas, integrantes da rede privada de ensino, evidencia o fato,

Mas, eu morava em fazenda, mudei para essa cidade aos 4 anos de
idade e quando eu estava com 7 anos foi que eu fui para a escola,
isto foi 1949, as escolas nessa época em ltuiutaba, eram... existiam
poucas escolas. E estava surgindo uma escola de Educacao Infantil
gue era a Escola Anjo da Guarda da dona Julieta Alves Leite e Altair
Alves Leite, mais conhecida como Nininha. Entdo eu fui para essa
escola para estudar [...] a escola Anjo da Guarda estava iniciando,
era uma escola bem pequena, quando comegou com a minha turma.
Ent&o no primeiro ano eram seis alunos, no segundo ano... ai néo, ai
ja teve a turma do segundo ano, do primeiro ano e a turma que
entrou para o jardim. (grifos meus)**

Agora no Marden ndo, era uma escola grande, eu ja fui para o
terceiro ano, entdo eu me lembro, tenho uma imagem bem nitida da
época que eu entrei, que ingressei no Marden, dos professores, ndo

1“8 De acordo com a autora, por insuficiéncia de dados néo foi possivel elencar as escolas do periodo.

9 OLIVEIRA, 2003.
%% MORAES, Vera Cruz de Oliveira. Ituiutaba, 29 de janeiro de 2014. Arquivo digital (56 min.).
Entrevista concedida a mim.
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de todos, mas eu me lembro de alguns professores da sala onde a
gente... que eu estudei.(Grifos meus).™*

Existem registros de algumas iniciativas publicas de criacdo de escolas, Neto
(1985) se refere a uma escola municipal inaugurada em 1927 que funcionou até
1929, na zona rural. Foi fundada, em sua prépria fazenda por Anténio Florentino
Guimaraes, recebendo o nome de Aula Mista Municipal da Fazenda Patos.
Localizava-se no municipio de Gurinhatd, naquela época pertencente ao municipio
de ltuiutaba. O ensino misto com predominancia do sexo masculino em detrimento

do feminino.

Essas iniciativas, esporadicas, que atendia apenas algumas localidades da
zona rural, ndo supria as necessidades da grande maioria dos moradores das
fazendas, sendo necessario que 0s mesmos tomassem outras providencias para a
educacado das criancas. Carvalho (2014) relembra o periodo que foi alfabetizada na
fazenda pela prépria mae, e ao mudarem para a cidade sua entrada em uma escola

particular:

Na verdade eu comecei a ser alfabetizada pela minha prépria méae,
na fazenda, a gente morava na fazenda, entdo as primeiras letras, da
época da vové viu a uva, a cartilha foi com minha mae. Mudando
para cidade, eu ainda ndo estava alfabetizada propriamente, ai meu
pai me colocou numa escola particular...'?

Outra iniciativa da gestdo municipal ocorre em 1937, por meio da Lei
municipal, o entdo prefeito de Ituiutaba Adelino de Oliveira Carvalho, criou a Escola
Municipal Noturna 13 de Maio, homenageando a libertagcdo dos escravos. Esta foi
uma escola criada a pedido da comunidade da Legido Negra e funcionou no inicio
em salas do Grupo Escolar Jodo Pinheiro, tendo como primeiro professor, escolhido

pela Legido Negra, italo Teréncio José Gentil.

Nesse interim e em consonéncia com os interesses da Coligacdo
Municipal, a Legido Negra criou, em 1937, para suprir necessidades
educacionais comunidade negra, a Escola Noturna 13 de Maio, que

151 :

Ibidem.
2 CARVALHO, Helena Theresa de Moura. ltuiutaba, 17 de junho de 2014. Arquivo digital (46 min.).
Entrevista concedida a mim.
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comecou a funcionar precariamente, com professores voluntarios e
em espaco cedido pelo Grupo Escolar Jodo Pinheiro.**

A criacao da escola tinha como objetivo pugnar pela defesa e pelos interesses
da raca®®. A Escola Municipal Noturna 13 de Maio, em 25 de novembro de 1941,
através do Decreto Lei n°® 73, estabelecido pelo Prefeito Jaime Veloso Meinberg,
muda sua denominacgao para Escola Municipal Noturna Machado de Assis. A escola
continuou funcionando nas dependéncias do Grupo Escolar Jodo pinheiro
atendendo a quatro turmas do 1° ao 4° ano primario, futuramente, em 1975, é
fundida com o Colégio Normal e Ginasio, passa a integrar a, ainda hoje, atuante

Escola Municipal de | e Il graus Machado de Assis**°.

A falta de escolas na zona rural nesse periodo obrigava a populacédo a
encontrar maneiras diversas para a educacdo dos filhos, em alguns casos as
criancas eram obrigadas a permanecer varios dias longe de sua casa e da familia,
se locomovendo até outra fazenda e |4 permanecendo durante a semana para

receber os ensinamentos, Ribeiro (2014) relembra esses fatos,

Agora me veio assim muito nitido, a maméae me ensinou as primeiras
letras, e eu fui para casa do meu tio onde eu morei um ano para
estudar. As minhas professoras foram a Delcidia e a Minervina, elas
eram primas primeiras da mamae e o pai delas irmdo da minha avé.
Como na fazenda do meu avd e 14 onde nos moravamos que era na
fazenda também nao tinha escola, entdo foi preciso que eu ficasse,
como se fosse semi-interna. Nés iamos na sexta feira a tarde para
casa e na segunda feira nos iamos para escola que era na casa do
meu tio, e 14 eu ficava a semana toda[...] Depois que eu fiquei la
um ano estudando, foi que eu vim para ltuiutaba e fui
matriculada no Santa Teresa...**®

Durante a década de 1940’

, atendendo as necessidades e exigéncias da
populacdo que, até nesse periodo, concentrava-se predominantemente na zona
rural do municipio, o poder publico municipal de ltuiutaba, cria, nessa década e nas

subsequentes, por meio de decretos, varias escolas na zona rural e apenas uma

%% VILELA, Claudia Oliveira Cury. Escola Noturna Machado de Assis: primeira instituicAo municipal

de ensino primario noturno da cidade de ltuiutaba, MG (1941-1960). Dissertagdo ( Mestrado em
Educacao) — Faculdade Educacédo da Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2012, p. 96.
> HISTORICO DA ESCOLA MUNICIPAL MACHADO DE ASSIS, (s.d.,s.p.)

1%% Retomaremos o estudo da instituicdo ao discutirmos as Escolas Normais.

%% RIBEIRO, Celeida Alves de Moraes. ltuiutaba, 07 de junho de 2014. Arquivo digital (40 min.).
Entrevista concedida a mim.

" MORAES, Andréia Demétrio Jorge. Histéria e Oficio de Alfabetizadoras (1931 — 1961).
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2008.
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urbana. O quadro abaixo apresenta o nome das escolas criadas, a data de sua

criagdo e a regido onde foi instalada.

Quadro 5 - Escolas municipais e sua criacdo — 1940 a 1961

NOME DA ESCOLA DATA DE CRIACAO LOCALIZACAO
E.M. Alberto Torres Decreto-Lei 073, de 25/11/41 Agua Suja
E.M. Dugue de Caxias Decreto-Lei 073, de 25/11/41 Codrrego da Canoa
E.M. José Bonifacio Decreto-Lei 073, de 25/11/41 Cérrego do Agude
E.M. Quirino de Morais Decreto-Lei 073, de 25/11/41 Mateirinha
E.M. S&o Francisco de Assis Decreto-Lei 073, de 25/11/41 Cérrego do Retirinho
E.M. Machado de Assis Decreto-Lei 073, de 25/11/41 Zona Urbana
E.M. Augusto Alves Vilela Decreto-Lei 178, de 06/03/1947 Codrrego da Divisa
E.M. Francisco Alves Vilela Decreto-Lei 178, de 06/03/1947 Campo Alegre
E.M. Prefeito Adelino de O. Carvalho Decreto-Lei 182, de 19/06/1947  Cérrego do Monjolinho
E.M. Prefeito Jaime Meinberg Decreto-Lei 182, de 19/06/1947 Ribeirdo dos Bals
E.M. José Inacio de Souza Lei 119, de 24/11/1951 Campo Alegre
E.M. Antbnio Pedro Guimaraes Lei 119, de 24/11/1951 Corrego do Macaco
E.M. Constancio Ferraz de Almeida Lei 119, de 24/11/1951 Cotia
E.M. Francisco Anténio de Lorena Lei 119, de 24/11/1951 Vila Fiisa
E.M. Joaquim José Domingues Lei 347, de 28/11/1955 Fazenda Sta. Rita
E.M. Tiradentes Lei 347, de 28/11/1955 Corrego do Agude
E.M. Hilarido Chaves Lei 559 de 21/03/60 Salto de Morais
E.M. Antonio Joaquim da Costa Lei 637, de 25/03/1961 Ribeirdo dos Baus
E.M. Santa Rita Lei 673, de 01/12/1961 Santa Rita

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéao de ltuiutaba, 2012.

A educacdo na zona urbana, nesse periodo, ficava a cargo das escolas

particulares e dos dois grupos escolares existentes. O primeiro deles, em ordem de

criacao, foi o Grupo Escolar Jodo Pinheiro e o segundo o Grupo Escolar Professor

lldefonso Mascarenhas da Silva, criado em janeiro de 1947. O mesmo funcionava

em condic¢des precarias, em prédio condenado, sendo necessario, por algum tempo,

que suas atividades fossem executadas em terceiro turno, de 14h as 17:30, anexo

ao Grupo Escolar Jodo Pinheiro, como evidenciado na reportagem:

Verba para edificagdo do Grupo Escolar lldefonso Mascarenhas, dos
atendimentos mantidos recentemente entre o Prefeito Municipal, Sr.
Antonio de Souza Martins, e o Secretario da Educacado, Sr. José
Augusto, resultou o empenho da verba de Cr$ 400.000,00, restante
do semestre destinada a constru¢cdo do prédio préprio do Grupo
Escolar “lldefonso Mascarenhas da Silva”, estabelecimento que,
como é do conhecimento geral, de ha muito funciona, a titulo

158

precério, no edificio do Grupo Escolar Jodo Pinheiro™".

%8 EOLHA DE ITUIUTABA, 1955, ano |, p. 2.
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Apesar da criagdo de varias escolas rurais conforme quadro acima, a
populacdo urbana, ainda carecia e ansiava por mais escolas, recebendo com
entusiasmo a criacdo do Governo do Estado de Minas Gerais, do terceiro grupo
escolar do municipio, o Grupo Escolar Senador Camilo Chaves instalado em janeiro

de 1956, como fica explicita na noticia do jornal Folha de Ituiutaba:

A criacdo, no ano passado e consequente instalagdo, ou,
propriamente o inicio de atividades no corrente exercicio, do Grupo
Escolar Camilo Chaves, trouxe, como € previsto, grandes beneficios
a ltuiutaba, que de ha muito se ressente de unidade escolares em
namero capaz de atender as necessidades do lugar. [...] Acontece,
entretanto, que o Estado até agora ndo remeteu imobiliario do
estabelecimento, que funciona desta forma, por um supremo esfor¢o
das professoras, em condi¢cdes precérias, sendo as criancas
obri%%das a se sentarem no assoalho, para assistirem as aulas
[...].

A noticia elucida que o municipio ainda ndo contava com instituicbes de
ensino em namero suficiente para atender a demanda dos alunos e ainda, as
condicbes precarias em que o0 Grupo Escolar Camilo Chaves funcionou,
temporariamente, em prédio alugado. Somente em 1966 o grupo escolar foi
instalado em prédio proprio.

A instrucdo é a chave mégica dos intrincados problemas sociais que
embaracam no pais o surto de progresso material que essas ultimas
décadas registram e vem arrastando forcadamente o
desenvolvimento cultural no Brasil. Digo forcadamente, porque o
governo pouco tem feito pela instrucdo do povo. E tal afirmativa
origina-se do conhecimento que se tem das dificuldades em que se
esbarra o ensino néste grande pais. Talvez tenham, os governantes
os olhos voltados para as grandes capitais onde o ensino de
fachada, de propaganda apenas, sufoca a consciéncia
administrativa. Nao fossem as iniciativas particulares, estaria a nossa
patria ocupando o primeiro lugar de analfabetismo no mundo inteiro.
E n&o esta muito longe dessa colocacéo...'®

Na zona urbana, os Grupos Escolares ndo conseguiam suprir as vagas de
acordo com demanda dos alunos do municipio, fato que foi parcialmente sanado
com a emergéncia de escolas particulares que contribuiram para a educacdo do
povo Tijucano. Na falta de iniciativas do governo municipal e estadual em prover o
municipio de escolas publicas, a igreja presbiteriana, atendendo aos anseios da

populacdo e aos interesses religiosos da igreja, inaugura, no dia 12 de outubro de

%9 EOLHA DE ITUIUTABA, 1956, ano I, p. 1.
10 CORREIO DO PONTAL, 28 jun.1956, ano |, n. 24, p.3
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1952, um prédio na Vila Natal com a dupla finalidade de servir aos cultos e oferecer
alfabetizacao as criancas e adultos carentes.

Figura 14 - Anancio feito no veiculo de comunicacdo Folha de Ituiutaba sobre a
inauguracao de prédio que contribuira para a alfabetizacéo das criancas pobres da
cidade, veiculado no dia 11 de outubro de 1952

Fonte: Acervo Fundacdo Cultural de Ituiutaba®®*.

Atendendo a demanda do municipio, outras instituicbes de ensino primario
foram instaladas, o quadro abaixo demonstra as instituicbes estaduais de ensino e a

data de criagdo dos mesmos em ltuiutaba.

161 EOLHA DE ITUIUTABA, 11 out. 1952, ano XI, n. 543.
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Quadro 6 - Escolas estaduais de ltuiutaba e sua criacdo — 1908 a 1961

NOME DA ESCOLA DATA DE CRIACAO

E.E. Jodo Pinheiro Decreto 2.327, de 22/12/1908
Grupo Escolar Prof. lldefonso Mascarenhas da Silva Decreto 2.395, de 31/01/1947
Grupo Escolar Senador Camilo Chaves Decreto 4.567, de 30/04/1955
E.E. Governador Cldvis Salgado Decreto 4.966, de 27/01/1956
E.E. Arthur Junqueira de Almeida Decreto 5.438, de 18/04/1958
E.E. Governador Bias Fortes Decreto 005704 de 27/11/1959
E.E. Cel. Jo&o Martins Decreto-Lei 6.044 de 14/12/1960

Fonte: ltuiutaba, 2012.

As escolas particulares, devido as dificuldades em manter o funcionamento,
pereciam com facilidade. Algumas escolas mais sélidas permaneceram atuando
durante longo tempo, dentre elas, destacamos o Instituto Marden®?, que inicia suas
atividades em 1933, oriundo da necessidade de oferecer aos alunos egressos do
Grupo Escolar Jodo Pinheiro a oportunidade de continuar os estudos. Ofereceu,
inicialmente, um curso de Adaptacdao com duracao de dois anos, que se destinava a
preparar alunos para ingressarem no Curso Normal. Destacamos ainda o Colégio

S&o0 José, fundado em 1940 pelos padres estigmatinos'®

e que iniciou suas
atividades em salas improvisadas na casa paroquial, ao lado da Catedral de S&o

José.

Outra instituicdo de ensino, o Colégio Santa Teresa'®, foi criado em 1939,
atendendo ao pedido do vigario da paréquia Sao José, o padre Fortunato Morelli, as
irmas Ana Fachin, Rosalina Scorpiano, Filipina Rocha e Leticia Negrizzollo vem para
ltuiutaba, iniciando suas atividades a partir do Colégio Menino Jesus de Praga ja
existente na cidade, essa instituicdo mantém suas atividades ainda mesmo nos dias

atuais.

A pouca oferta de instituicbes de ensino publico e a precariedade com que
esses atuavam, sdo revelados por meio do Censo de 1950, que revela dados
alarmantes relacionados a alfabetizacdo no municipio e esta posto na tabela a

seqguir.

1°2 \/er mais sobre a instituicdo: MORAES, 2004 e MORAES, 2008.

183 PACHECO, Simone beatriz neves. Colégio S&o José: Génese e funcionamento da escola dos
estigmatinos em ltuiutaba, MG (1940 — 1971). Dissertacéo de Mestrado — Faculdade de Educacéo da
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2012.

164 Retomaremos a essa instituicdo no préximo capitulo.

1% OLIVEIRA, Lucia Helena M.M. Histéria e Meméria Educacional: o papel do Colégio Santa Teresa
no processo escolar de ltuiutaba, Tridngulo Mineiro MG (1939 — 1942). Dissertacdo de Mestrado —
Faculdade de Educac¢édo da Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2003.



131

Tabela 5 - Instrucao publica— Os resultados do Censo de 1950, referentes a
alfabetizacdo da populagéo no municipio de ltuiutaba, MG

DISCRIMINACAO PESSOAS PRESENTES DE 5 ANOS O-MAIS
Numeros Absolutos % sobre o total

Total Sabem ler | Ndo sabem | Sabem ler | Nao sabem
e escrever ler e e escrever ler e

escrever (*) escrever (*)
Homens 4.032 3.115 917 77,25 22,75
Quadro Mulheres 4.445 2.931 1.514 65,93 34,07
urbano TOTAL 8.477 6.046 2.431 71,32 28,68
Homens 18.300 7.116 11.184 38,88 61,12
Quadro Mulheres 16.312 5.218 11.094 31,98 68,02
rural TOTAL 34.612 12.334 22.278 35,63 64,37
Homens 22.332 10.231 12.101 45,81 54,19
Em geral Mulheres 20.757 8.149 12.608 39,25 60,75
TOTAL 43.089 18.380 24.709 42,65 57,35

(*) Inclusive pessoas de instrucdo ndo declarada
Fonte: IBGE, 1959.

Conforme os dados estatisticos acima, constato que em 1950
aproximadamente 57% da populacdo ituiutabana de 5 anos ou mais permanecia
analfabetos, sendo que desse numero 60,75% eram mulheres, evidenciando a
valorizagdo da educacdo masculina em detrimento da feminina. Dos 42,65% das
pessoas que sabiam ler e escrever no municipio, 71,32% estava concentrado na

Zzona urbana.

Ocorre nesse periodo uma forte expansédo e ampliacdo de estabelecimentos
escolares, principalmente de instituicdes publicas na tentativa de reverter os baixos
nameros relacionados a educacdo do municipio. Essa ampliacdo, entretanto, dava-
se mais pelo esfor¢co de alguns membros da comunidade do que propriamente pelo
interesse dos governantes. Quanto a criagdo das escolas estaduais nesse periodo,

Souza descreve,

No inicio dos anos 50, as escolas estaduais eram criadas sem prédio
préprio, isso causava muito transtorno para a diretora nomeada.
Existia muita burocracia para alugar um prédio para o estado.
Construir o prédio proprio era ainda mais dificil, devido a ingeréncia
politica e & tramitacdo exigida para a construg&o.'®

O quantitativo de instituicdes educacionais do periodo entre 1954 a 1956 esta
registrado nos dados disponibilizados pelo IBGE em 1959, com levantamento do

namero de instituicdes, de docentes e niumero de matricula.

%6 SOUZA, Lazara Maria Alves Moraes. Relato Biogréafico: Maria Mirza Cury Diniz. ltuiutaba: Feit,
2005, p. 13.
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Tabela 6 - ltuiutaba e o ensino priméario municipal no periodo de 1954 -1956

ESPECIFICACAO DADOS NUMERICOS
1954 1955 1956
Unidades escolares 33 39 48
Corpo docente 97 108 141
Matricula efetiva 3.304 2.543 4.895

Fonte: IBGE, 1959.

Observa-se que o aumento do numero de instituicdes de 1954 para 1955
ficou em torno de 18%, apesar do numero de matriculas ter caido um pouco. De
1955 para 1956 houve um aumento de mais de 20% no numero de instituicbes e de
92,4% no numero de matriculas. O aumento da taxa de crescimento das matriculas
ndo pode ser creditado somente ao aumento do numero de instituicdes publicas,
mas também pelo aumento da populacdo urbana pelo qual passou o municipio,

sendo que nesse momento, este passava pelo fenbmeno da migracéo rural.

Apesar do aumento do namero de instituicbes educacionais, principalmente
publicas, e no nimero de vagas existentes no ensino primario do municipio, estas
ndo eram suficientes para atender a demanda das familias ituiutabanas pela
educacao das criancas. Este fato fica claro com a abertura do Grupo Escolar Clévis
Salgado em 1957, o 4° Grupo Escolar da cidade, como a reportagem do jornal Folha

de ltuiutaba esclarece:

[...] sera instalado brevemente nesta cidade o grupo escolar “Clovis
Salgado”. Autorizada a matricula atingiu em poucos dias a 600
alunos, estando ainda aberta as inscricbes. Como se sabe, o referido
estabelecimento de ensino primario estadual, o quarto a ser instalado
em ltuiutaba, funcionara no antigo edificio do Ginasio S&o José, na
rua 22, esquina com a avenida 7. Com este sdo 3 0s grupos
escolares que funcionaréo sem prédio nesta cidade.*®’

A reportagem acima apresenta ainda outro fator agravante para a educacao
do povo tijjucano: a precariedade que as escolas funcionavam. Trés das quatro
escolas publicas funcionavam em prédios adaptados, sendo que esses prédios eram
alugados ou cedidos pela comunidade. A instalagao da Escola Estadual Governador
Clovis Salgado, deveria, segundo anuncio do jornal, funcionar provisoriamente nas
dependéncias do antigo edificio do Ginasio S&o José, 0 que nao ocorreu, pois no dia
marcado para iniciar as aulas, os portdes do prédio amanheceram fechados. O

padre Jodo Avi, responsavel pelo mesmo avisou que ndo poderia ceder porgue o

17 FOLHA DE ITUIUTABA, n. 812, ano XVI, 30 mar. 1957, p.2
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estado ndo pagava o aluguel. Em seu depoimento, Diniz relata as manifestacdes

que precisaram fazer junto ao governo municipal e a comunidade,

[...] n6s fizemos um movimento na praca Cénego Angelo. Fomos
para a praca [...] arranjamos jornais, forramos o ch&o, 0s meninos
sentavam-se ali, e a gente deu aulas [...] 0S meninos cansavam-se, a
igreja ficava aberta, e a gente revezava; alguns iam para a Igreja,
sentavam-se nos bancos, outros sentavam-se debaixo das arvores
[...] O senhor Oscar Mandi ficou sensibilizado, tinha uma colchoaria
onde funcionavam a Secretaria Municipal de Educacédo e a Fundacéo
Cultural, e falou assim: Vou ceder para vocés entdo. Arrumamos
tabuas, dividimos a colchoaria, arranjamos caixote, e montamos a
sala de aula. As diretoras ficavam de pé, ndo havia nada, sé a
colchoaria com oito salas de aula. Nés tinhamos oito turmas de
manh4 e oito & tarde.'®®

A caréncia de ensino primario esteve acompanhada da caréncia de oferta de

ensino ginasial e secundario e a inexisténcia de oferta publica desses niveis de

ensino que eram oferecidos apenas pelas escolas confessionais catélicas: o Colégio

Santa Teresa e o Colégio S8o José e por uma instituicdo particular: o Instituto

Marden que oferecia além do curso priméario o curso Ginasial, Curso Normal e

Técnico em Contabilidade atraindo estudantes de municipios vizinhos,

Em 1956 havia o0s seguintes estabelecimentos de ensino néo
priméario: Instituto Marden (cursos Técnico de Contabilidade e
Ginasio); Ginasio Escola Comercial Sdo José (cursos Técnico de
Contabilidade e Ginasio); Escola Normal Santa Tereza (formacéo de
professoras); (...) Com isso, ltuiutaba atrai estudantes de todos os
municipios limitrofes.*®®

Os depoimentos de Ribeiro C. e Carvalho reforcam a pouca oferta de ensino

ginasial e a auséncia de ensino publico ginasial no municipio,

L4 nés estudavamos até quartas séries, saia da quarta série e ai
para o Sdo José, porque nao tinha la a série, ia até na quarta série.
Estudei no Sao José até a sétima, depois passei para o Marden.*”

Porque na Dona Margarida era s6 até o quarto ano, depois eles iam
para o Instituto Marden ou para o Sdo José porque nado havia outro,
s6 1959, fevereiro, que abriu a escola Estadual ltuiutaba, ndo é?
Porque ai ofereceu ensino gratuito de quinta a oitava, que o Joao
Pinheiro sempre ofereceu [...], era s6 até o quarto ano, eram 0s

168

DINIZ, Maria Mirza Cury. Entrevista concedida Lazara Maria Moaes de Souza em 15 de jan. 2005.

In: SOUZA, Lazara Maria Alves Moraes. Relato Biografico: Maria Mirza Cury Diniz. ltuiutaba: Feit,

2005, p.14.
%9 |BGE, 1959, p. 308.

% RIBEIRO, Celeida Alves de Moraes. ltuiutaba, 07 de junho de 2014. Arquivo digital (40 min.).
Entrevista concedida a mim.
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chamados grupos escolares, e entdo ndo havia. Ai estudava ou no
Sao José ou Instituto Marden. Era uma rivalidade, os alunos do
Marden com o Santa Teresa que era... (risos).'”*

A caréncia do ensino ginasial gratuito no municipio é parcialmente sanada por
meio da iniciativa da Unido da Mocidade Espirita de ltuiutaba — UMEI, que inaugura

o Educandario ltuiutabano®’?

em 1958, apos dois anos de campanha para a
construcdo do prédio onde o mesmo seria estabelecido. “Domingo p. passado, as 9
horas, precisamente, deu-se a inauguracdo do Educandério ‘ltuiutabano’, o primeiro
estabelecimento de ensino, a ministrar 0s cursos primario e ginasial,

gratuitamente™’>.

Nesse periodo, no Brasil, tramitava na Camara dos Deputados e no Senado
Federal o projeto de uma lei que, conforme previsto na Constituicdo de 1946,
substituisse a Reforma Capanema de 1942 e as Leis organicas que estavam em
vigor. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 4.024 de 1961 é
promulgada apds grandes disputas politico-ideolégicas tendo de um lado os
intelectuais e educadores e por outro a iniciativa privada e a igreja catdlica. O
resultado desse embate demonstra certo triunfo do setor privado uma vez que a lei

garantiu o direito do mesmo em ser financiado pelo Estado.

A LDB 4.024/61 em seu artigo 2° estabelece que “A educacéao € direito de
todos e sera dada no lar e na escola” ficando a cargo da familia a escolha do género
de escola que oferecerd& a seus filhos. Ressalta ainda os principios de
obrigatoriedade para criancas a partir dos sete anos e gratuidade para o Ensino
Primario ao mesmo tempo em que da a abertura a iniciativa privada em ministrar o

ensino em todos os graus.

Com a finalidade de garantir condicbes minimas para a expansdo da
educacao, a LDB de 1961, em relacdo ao financiamento da educacao, estabelece a
guantidade de recursos a serem aplicados pelas diferentes esferas de ensino,
cabendo a Unido no minimo de dez por cento da sua arrecadacao e aos Estados e
Municipios, o minimo de 20% de sua renda. O municipio de ltuiutaba, nesse periodo

" CARVALHO, Helena Theresa de Moura. Ituiutaba, 17 de junho de 2014. Arquivo digital (46 min.).
Entrevista concedida a mim.

72 A respeito do Educandario ltuiutabano, consultar : FRATTARI NETO, N. J. Educandario Espirita
Ituiutabano: caminhos cruzados entre a acdo inovadora e sua organizagdo conservadora. ltuiutaba,
MG (1954-1973)

' CORREIO DO PONTAL, n. 115, ano IlI, 14 set. 1958, p.5



135

contava com uma populacdo de 70.706 pessoas, nas décadas seguintes, esse

indice teve aumentos expressivos.

Apés a promulgacdo da LDB 4.024/61 em lItuiutaba, contando com o
investimento previsto nessa legislacdo educacional, 0 niumero de instituicbes de
educacdo comeca a ser ampliado tanto pelo governo estadual quanto pelo governo
municipal. Isto pode ser confirmado nos quadros a seguir, que relacionam a criagcao
de novas instituices de educacéo da rede estadual e da rede municipal de ensino, o

decreto de criacao e a localizacdo das mesmas.

Quadro 7 - Escolas Estaduais de ltuiutaba e sua criagdo — 1961 a 1971

Instituicdo Criacdo Localizagéo
E.E. Coénego Angelo Decreto-Lei 7.215 de 1963 Urbana
E.E. Cel. Tonico Franco Decreto-Lei 8.406 de 1965 Urbana
C.E.M. Dr. José Zoccoli de Andrade Lei 3.595 de 1965 Urbana
E.E. Prof2. Maria de Barros Lei 3.878 de 20/12/1965 Urbana
E.E. Gov. Israel Pinheiro Lei 3.936 de 23/12/1965 Urbana
E.E. Rotary Decreto 9.703 de 06/04/1966  Urbana
E.E. Prof. Alvaro Branddo de Andrade  Decreto 11.097 de 09/05/1968 Urbana

Fonte: ltuiutaba, 2012*",

Ao analisar o quadro acima onde estdo explicitadas a criacao das instituicdes
escolares estaduais no municipio de ltuiutaba, constato que todas as sete escolas
foram instaladas na zona urbana, atendendo & demanda do municipio, e ainda nos
dias atuais mantém suas atividades. Dentre essas escolas, destaco que as escolas
Conego Angelo, Rotary e Alvaro Branddo de Andrade s&@o escolas que atendem
somente o Ensino Fundamental; as escolas Coronel Toénico Franco, Professora
Maria de Barros, Governador Israel Pinheiro oferecem o Ensino Médio além do
Ensino Fundamental. Quanto ao Conservatério Dr. José Zoccoli de Andrade trata-se

de uma escola de musica.

Se, por um lado, o governo do estado de Minas Gerais se responsabilizava
pela criacdo de escolas na zona urbana do municipio, com a criacdo de instituicoes
de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educac¢do Musical, a Secretaria Municipal
de Educacdo também amplia o nUmero de instituicdes municipais, na zona urbana e

principalmente na zona rural conforme o quadro abaixo.

Y4 ITUIUTABA. Superintendéncia Regional de Ensino de ltuiutaba, 2012.
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Quadro 8 - Escolas municipais de ltuiutaba e sua criacdo — 1962 a 1971

E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.

E.M.
E.M.
E.M.
E.M.

E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.

Instituicdo

Antonio Baduy

Castro Alves

Sao José

Jodao da Fonseca Filho
Aureliano de Freitas Franco
Capela N.S. Aparecida
Getulio Vargas

Vereador Didgenes de Souza
Pref. José Arcénio de Paula
Fernando Martins de Andrade
Dep. Daniel de Freitas Barros
Dr. Camilo Chaves Janior
Joaquim José de Assis
Domingos José Franco
Manoel Alves Vilela

Francisco José de Carvalho
Antonio Severino da Silva
Augusto Martins de Andrade
Jodo José dos Santos

Manoel Afonso Cancella
Antonio Souza Martins
Candido José de Carvalho
Joaquim Antonio de Morais
José da Silva Ramos

de 1° e 2° Graus Machado de

Assis
Colégio Normal Municipal

E.M.
E.M.
E.M.
E.M.

E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
Grau

E.M.
E.M.

Ari Barrosos

Gustavo Maia de Menezes
Archidamiro Parreira de Souza
Jodo Ribeiro da Silva

Oldemar Ribeiro Vieira
Antonio Bento Parreira

Dr. Hélio Benicio de Paiva
José Abadio da Costa
Moacir Franco

Umberto teodoro Gomes
Agricola de ltuiutaba de 1°
(52 a 82 série)

Pres. Prudente de Moraes
Pres. Arthur da Silva

Bernardes

E.M.
E. M.
E.M.
E.M.
E.M.

Verdnica Maria de Morais
Arcanjo Gervéasio Guimaraes
Julieta Alves Leite

Bernardo José Franco

Dr. Domicio de Souza Martins

Criacdo

Decreto 240, de 22/02/1962
Decreto 241, de 23/02/1962
Decreto 249, de 23/04/1962
Decreto 261, de 16/08/1962
Decreto 264, de 20/08/1962
Decreto 312, de 04/05/1964
Decreto 312, de 04/05/1964
Decreto 312, de 04/05/1964
Decreto 312, de 04/05/1964
Lei 954, de 29/03/1965
Decreto 385, de 15/04/1966
Decreto 385, de 15/04/1966
Decreto 385, de 15/04/1966
Decreto 404, de 27/12/1966
Decreto Municipal 404, de
27/12/1966

Decreto 432, 23/08/1967
Decreto 454, de 12/02/1968
Decreto 454, de 12/02/1968
Decreto 1.325, de
21/06/1968

Decreto 492, de 08/07/1968
Decreto 503, de 14/08/1968
Decreto 507, de 19/08/1968
Decreto 520, de 19/09/1968
Decreto 534, de 02/12/1968
Lei Municipal 1.254 de 1968

Portaria n.°78 de
08/03/1969

Decreto 552, 10/02/1969
Decreto 558, de 17/03/1969
Decreto 570, de 30/04/1969
Decreto 587, de 24/06/1969

Decreto 607, de 04/08/1969
Decreto 609, de 25/08/1969
Decreto 627, de 02/10/1969
Decreto 671, de 26/12/1969
Decreto 701, de 12/05/1970

Decreto 702, de 12/05/1970
Lei Municipal 1.338 de 23/10/1970
Resolucéo Estadual 230/70 de
06/11/1970

Decreto 786, de 23/11/1970
Decreto 788, de 23/11/1970

Decreto 789, de 23/11/1970
Decreto 791, de 23/11/1970
Decreto 797, de 02/12/1970
Decreto 881, de 10/05/1971
Decreto 881, de 10/05/1971

Localizacéo

Campo Alegre
Ponte Rio Prata
Cérrego da Mamona
Boa Esperanca

S&o Lourenco
Monte Azul
Baixadao

Pontinhas
Guariroba

S&o Bento

Acgude

Sapé

Campo Alegre
Ribeirdo Sao Vicente
Urbana

Capao Rico

Rib. S&o Vicente
Pontal, Campo Alegre
Cérrego da Chéacara

Ribeirdo Santa Rita
Alto do Carmo
Mangalarga
Cérrego do Retiro
Cérrego da Chéacara
Urbana

Urbana

Cérrego do Coelho
Fazenda Estiva
Cérrego da Abelha
Fazenda Vale do
Ingazeiro

Trés Vendas

Acude

Instituto Agricola
S&o Lourenco
Granja Santo Antonio.
Cérrego da Mamona
Corrégo do Acude

Cérrego do Lageado
Cérrego da Abelha

Paineiras

Cérrego Fundo
Cérrego da Picada
S&o Lourenco

S&o José do Sucuri
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E.M. Dr. José Zoccoli de Andrade Decreto 935, de 06/08/1971 Taperao

E.M. Névio Morais Decreto 935, de 06/08/1971 Serra do Bauzinho
E.M. Dr. Antonio Cabral de Decreto 941, de 17/08/1971 Sao Vicente
menezes
E.M. Olegéria Ribeiro Chaves Decreto, 958, de Ipiranga
13/09/1971
E.M. Rui Barbosa Decreto 836, de 04/01/1971 Fazenda olhos
D’agua
E.M. Tancredo de Paula Almeida Decreto 881, de 10/05/1971 Ponto do Rio Tijuco
CIME Tancredo de Paula Almeida Lei Municipal 881, de Urbana
10/05/1971

Fonte: Iltuiutaba, 2012*".

Algumas escolas criadas pela rede municipal de ensino, principalmente na
zona urbana, permanecem ainda hoje com suas atividades educacionais. Destaco
na zona urbana a escola Municipal Manoel Alves Vilela criada em 1966, a Escola
Municipal Machado de Assis criada em 1968, o Centro Integrado Municipal de
Educacdo Tancredo de Paula Almeida criado em 1971. Em relagdo as escolas
instaladas na zona rural e que ainda mantém suas atividades estdo as Escolas:
Quirino de Morais de 1941, Francisco Antbnio de Lorena de 1951, José da Silva
Ramos, criada em 1968, a Escola Municipal Agricola de ltuiutaba, em 1970 e a
Escola Municipal Bernardo José Franco em 1971.

A solicitacdo de criacdo de escolas partiu, em sua maioria, de reinvindicacdes
feitas pela comunidade junto aos governos, estadual e municipal, que durante essas

décadas, ainda ndo conseguia suprir a demanda por vagas,

Nosso povo rural comeca agora a dar valor real a instrugdo primaria.
Dai o enorme numero (ainda nao suficiente) de escolas municipais,
de grupos escolares e de estabelecimentos particulares de ensino no
campo. A situagdo material e técnica dessas escolas fica muito a
desejar. Mas o principal é o elemento humano ali, a saber: a
professora que devera estar preparada (em cursos especializados) e
prestigiada pelos pais dos alunos, pelos fazendeiros e autoridades.'"

A criacdo de escolas na zona rural, preocupacdo apresentada pelos
governantes, além de ndo suprir a demanda no municipio deixava a desejar, em

relacdo a infraestrutura, ao corpo docente e as praticas de ensino.

E mais: sugerem que a preocupacdo geral da politica local de
expandir o numero dessas escolas localizadas em fazendas nao se
estendia a estrutura fisica do grupo escolar — prédios doados por
fazendeiros — nem ao corpo docente — professores leigos com

% ITUIUTABA. Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte e Lazer de ltuiutaba, 2012.

'® CIDADE DE ITUIUTABA, 6 jan. 1966, ano |, n. 3, p.2
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saléarios dependentes das negociacbes com cada fazendeiro, cujos
vinculos com a educacdo pareciam ser mais politicos que
educacionais ao instalarem escolas de uma sala s6 e criarem um
padg%o de prética de ensino: um professor s6 para cincos séries
[...].

Nesses moldes, a situacdo do professor era também incerta, pois dependia
de negociacdes com os fazendeiros cujas terras a escola estava instalada.

Ao trazer o cenério educacional municipal, ndo poderiamos nos concentrar
apenas nas instituicbes de educacgdo basica, importante ressaltar que, no final dos
anos sessenta, foi acionada, por meio do entdo prefeito Samir Tannus, a lei de
autoria do Deputado Estadual Luiz Alberto Franco Junqueira que autorizava a
criacdo de cursos superiores no municipio. Foi, entdo, instaladas no municipio duas
instituicbes de Ensino Superior, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras e a
Escola de Administracdo de Empresas, essa, contando com os esforcos da

Associacdo Comercial e Industrial de Ituiutaba.

Pode-se atribuir em parte ao funcionamento das duas faculdades o
recrudescimento da efervescéncia cultural pés-64. A reacdo em
cadeia ao cerceamento das ideias imposto pelo governo militar
eclodiria em ebulicdo criativa sem precedentes. Teu organismo
convulsionou-se, com importantes reflexos nos centros da
inteligéncia, da sabedoria, da sensibilidade, da cidadania (LEITE,
2001, p. 46).'"®

Nesse momento, o Curso de Pedagogia, que havia sido regulamentado em
1962 pelo parecer n° 292, permanecia com a dicotomia entre bacharelado e
licenciatura, levando a compreenséao que no bacharelado se formava o Técnico em
Educacdo e a Licenciatura em Pedagogia formaria o professor para lecionar as
matérias pedagdgicas do Curso Normal de nivel secundario, no primeiro ciclo ou no

segundo ciclo.

O parecer n° 252 do Conselho Federal de Educacdo, que, em 1969,
regulamentou a organizacéo e funcionamento dos cursos de Pedagogia, apresentou
como finalidade do curso de Pedagogia preparar os profissionais da educacéo,
assegurando mediante uma complementacdo dos estudos a obtencéo do titulo de

especialista,

" RIBEIRO, B. O. L., SILVA, L. A., QUILICE NETO, A. Educac&o rural em minas gerais: génese das
escolas municipais de ltuiutaba (anos 1940). Revista HISTEDBR On-line, Campinas, n.46, p. 74-93,
jun2012.

8 LEITE, Alciene Ribeiro. Carta Aberta. In: O Centenario. ltuiutaba, Editora Eqgil, 2001.
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Nesse Parecer esse curso passou a formar o chamado “especialista
em educacdo”, quando foram introduzidas as habilitagbes em
Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar
e Inspecdo Escolar. Além dessas habilitacdes outras poderiam ser
criadas também e, em algumas instituicbes, havia a habilitacdo
voltada para formacdo de professores para o Curso Técnico em
Magistério (Grifos do autor).!"

Nesse contexto, o curso de Pedagogia da faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Iltuiutaba, mantida pela Fundacao Educacional de Ituiutaba € reconhecido

em 22 de julho de 1975, por meio do Decreto 75.594 juntamente com outros cursos:

Art. 1° - E concedido reconhecimento aos cursos de Ciéncias
Biologicas, licenciatura plena, de Histéria de Letras, habilitagdo em
Portugués-Inglés, de Matematica e de Pedagogia, habilitacdes em
Magistérios das Disciplinas Pedagoégicas do 2° grau, Supervisdo
Escolar e Administracdo Escolar, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras de Ituiutaba, mantida pela Fundagdo Educacional de
ltuiutaba, com sede na cidade de ltuiutaba, Estado de Minas
Gerais.'®

Nos anos setenta, acompanhando a convulsdo cultural*®! do restante do pais,
ltuiutaba, amplia suas atividades de esporte, folclore, literatura, fotografia,
artesanato, artes plasticas e musica instrumental promovendo festival de musica
sertaneja e popular. O nimero de instituicbes de ensino continua a ser ampliado
principalmente na zona rural “Na década de 1970, ltuiutaba tinha, na zona rural,

setenta e uma escolas”*®?,

Ao realizar uma retrospectiva educacional do municipio de ltuiutaba, no
periodo delimitado pela pesquisa, 1935 a 1971, foi possivel perceber uma expansao
gradativa no numero de instituicbes educacionais, invertendo o coeficiente que
prevaleceu até a década de 1950 no municipio, onde as escolas particulares

existiam em numero superior ao das escolas publicas.

O aumento do numero de escolas, municipais, estaduais e particulares,

principalmente as que ofertavam o ensino primario, consequentemente amplia a

79 SILVA, Marcelo Soares Pereira. Politicas e praticas de formacdo de gestores escolares frente as

novas DCN para o curso de Pedagogia. XXIll Simpésio Brasileiro, V Congresso Luso-Brasileiro, |
Coléquio Ibero-Americano de politica e administracdo da Educacéo. Cadernos ANPAE, n. 4, 2007.

'** DIARIO OFICIAL. Decreto n. 75.594, de 22/07/1975.

81 | EITE, Alciene Ribeiro. Carta Aberta. In: O Centenario. ltuiutaba, Editora Eqil, 2001.

182 CHAVES, Publio. Centenario de ltuiutaba (1901-2001). In: O Centenario. ltuiutaba, Editora Egil,
2001, p.23.
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demanda por professores e, nesse municipio, nesse recorte historico, o lécus de

formacao de professores esteve circunscrito as Escolas Normais.

O municipio, mesmo contando com o Curso Superior de Pedagogia, este
manteve o foco na formacdo do docente para o Magistério das Matérias
Pedagdgicas do 2° grau e nas habiltacbes de Administracdo, Superviséo,
Orientac@o e Inspecdo. A formagédo para o magistério do Ensino Primario esteve

portanto sob a responsabilidade do Curso Normal.

As Escolas Normais, desde sua institucionalizacdo atuaram como importante
fonte de mediacdo da cultura e se constituiram como espacos responsaveis pela
divulgagéo do saber, das normas e técnicas necessarias ao saber docente. Nesse
sentido, as Escolas Normais estabeleceram importante relacdo entre educacao e
cultura, uma vez que preparavam os docentes em sua formag¢ao humana que, por
sua vez, seria repassada as futuras geragfes. Quanto a relacdo escola-cultura,

Forquin se posiciona:

Se toda educacgdo é sempre educacdo de alguém por alguém, ela
supbe sempre também necessariamente, a comunicacdo, a
transmissdo, a aquisicdo de alguma coisa: conhecimentos,
competéncias crencgas, habitos, valores, que constituem o0 que se
chama precisamente de “conteddo” da educacao [...] este conteldo
gue se transmite na educacdo € sempre alguma coisa que nos
precede, nos ultrapassa e nos institui enquanto sujeitos humanos
pode-se perfeitamente dar-lhe o nome cultura. (aspas do autor).*®

Aceitando a educacdo como transmissao de uma cultura, as Escolas Normais
do municipio de ltuiutaba, até entdo, espaco unico de formacdo de docentes para
atuar nas séries iniciais, adquirem status de singularidade e unicidade. Esse carater
de especialidade justifica a pesquisa que identifica e registra as escolas Normais,

privadas e publicas, existentes no municipio.

Realizando esse estudo em torno da formacdo de professores/as no
municipio de ltuiutaba, assim como nas instituicbes responsaveis por essa
formacao, pretendemos compreender melhor o contexto da formacdo docente no
periodo delimitado assim como ampliar o conhecimento sobre a histéria da formacéo

docente no Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba.

% FORQUIN, Jean Claude. Escola e Cultura: as bases epistemoldgicas do conhecimento escolar.

Porto Alegre: Artes Médica, 1993, p.86.
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4.3 As Escolas Normais do municipio de ltuiutaba

Pesquisando a formacgdo de professoras alfabetizadoras no municipio de
ltuiutaba identifico que, nas primeiras décadas do século XX, a origem dos
professores diplomados para atuarem no municipio e na regido esteve condicionada
a imigracdo de professores com formacdo em Escolas Normais e Institutos de
Educacéo, situadas em Belo Horizonte e em outras capitais como as do Rio de
Janeiro e de Séao Paulo e de cidades de grande porte como Campanha. A Escola
Normal mais préxima de ltuiutaba, instalada em Uberabinha/Uberlandia anexa ao
Ginasio de Uberabinha iniciou suas atividades segundo Vieira (2003)*®* em 1925.

Em sua pesquisa Moraes (2008)°

ressalta que a presenca de uma Escola
Normal em uma cidade proxima de Ituiutaba oportunizou a algumas jovens
ituiutabanas dar continuidade aos estudos realizados em sua cidade, uma vez que
em ltuiutaba ainda ndo havia Escola Normal. Em seu depoimento, a alfabetizadora

Saraiva descreve seu ingresso nessa Escola Normal:

Ai eu fui para Uberlandia, la tem colégio de internato. Eu prestei
concurso para entrar, prestei concurso de francés, portugués,
geografia... ndo me lembro muito bem.... fiz um concurso la para
entrar [...] foi 1934, 1935 e 1936 que eu estudei |4 [...] La eu prestei o
concurso pra entrar ja no 1° ano normal, ai eu entrei no 1° normal [...]
e fiquei até terminar o curso normal, fiz o Curso Normal I& com o
José Inacio, ele era diretor [...] E fiz os trés normais l4. Depois eu vim
embora pra ltuiutaba, ja vim pra lecionar.*®®

A pratica docente das alunas da Escola Normal dava-se, segundo os critérios
estabelecidos para as Escolas Normais, em escolas primarias anexas as escolas de
formacdo. Saraiva relata ter ministrado aulas demonstrativas na escola primaria que
funcionava junto a Escola Normal, contando com a presenca das professoras do

Curso.

'8 VIEIRA, Flavio César Freitas. Escola Normal, Imprensa e Camara Municipal de Uberabinha (1923

— 1927). Trabalho de pesquisa apresentado no Il Congresso de Pesquisa e Ensino em Histéria da
Educacao em Minas Gerais. UFU. Uberlandia — MG, 06 a 09 de maio de 2003.

%5 MORAES, Andréia Demétrio Jorge. Histéria e Oficio de Alfabetizadoras: Ituiutaba 1931-1961.
Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) — Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2008.

18 SARAIVA, Aracy. Entrevista concedida mim em 20 de marco de 2007. 2 fitas cassetes (150 min.).
In: MORAES, Andréia Demétrio Jorge. Histéria e oficio de Alfabetizadoras: ltuiutaba, 1931-1961.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2008, p.120.
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[...] nés davamos aula, os alunos faziam aqueles relatérios. de como
tinha sido a aula... do que ia dar na aula naquele dia. [...] Nés
tinhamos o priméario [...] Podia voltar para a sala de aula, tinha aquela
aula pra ver se estdvamos indo bem... as professoras... iam junto pra
assistir. A professora da matéria que eu ia dar.*®’

Conforme depoimento, ap0s ter se formado professora, Aracy Saraiva retorna
a ltuiutaba, no final de 1936, sendo imediatamente nomeada professora do Grupo

Escolar Jodo Pinheiro, onde atuou como alfabetizadora por mais de dez anos.

Segundo Moraes (2008)*®®, o crescimento econdmico e social, que vinha
ocorrendo no Triangulo Mineiro e em ltuiutaba, contribuem para o aumento do
namero de escolas e de matriculas. A exemplo do que ocorria nas demais cidades
interioranas, a formacao de professores so era possivel mediante a mudanca para a
capital Belo Horizonte, ou outras cidades que possuiam Escolas Normais, fator este
que acarretava dificuldades para as jovens ituiutabanas. Moraes ao relembrar seu
tempo de formacéo no Instituto Marden, expressa de forma simples a necessidade

de instituicbes de formacéo docente no municipio,

Primeiro porque a escola tinha um nome muito importante aqui da
regido. Foi a escola que alavancou o desenvolvimento da cidade. E
com o aparecimento das escolas e dos grupos escolares, da onde
gue iam sair esses professores, nao é? Da escola normal, que na
época era do Marden, e também o Santa Teresa.'®

Estas duas instituicdes foram as primeiras a disponibilizar o Curso Normal no
municipio, mas, no periodo de 1935 a 1971, que compreende este estudo, vieram a

ser criadas.

4.3.1 Escola Normal “Dr. Benedito Valadares”

A década de 1930 ficou marcada por intensos debates politicos nos quais

estavam refletidos um crescente interesse pela educagédo culminando no movimento

87 |dem, ibidem.

%8 MORAES, Andréia Demétrio Jorge. Histéria e Oficio de Alfabetizadoras (1931 — 1961).
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Faculdade Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2008, p.122.

% MORAES, Vera Cruz de Oliveira. Ituiutaba, 29 de janeiro de 2014. Arquivo digital (56 min.).
Entrevista concedida a mim.
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denominado Entusiasmo pela Educacdo.'®® Estes debates em torno da educacéo se
materializaram principalmente na disseminacdo da escola primaria que por sua vez
ocasionou a disseminacdo das instituicbes de formacéo de professores, entdo, as

Escolas Normais.

Em 1935, no municipio de ltuiutaba, atendendo a demanda de professores/as
para ministrar o ensino nas escolas primarias, foi criada no Instituto Marden a Escola
Normal. O instituto, foi uma instituicdo de ensino laica e particular conseguiu exercer
suas atividades no municipio por um longo periodo e que, além de marcar a vida de
muitos ituiutabanos, influenciou no modo de atuacdo de muitos educadores e

educadoras do municipio. Segundo Moraes (2004)**

, 0 nome da escola “Instituto
Marden” recebeu influéncia do pensador Orison Swett Marden, um escritor nascido
em 1848, na Nova Inglaterra. Foi o primeiro escritor a publicar obras de sucesso nos
Estados Unidos, escreveu varios livros com ideias de otimismo, alegria e confianca,
envolvendo progresso, crescimento humano, individual e social, educacéo, trabalho
e realizacfes profissionais. A Escola surgiu da necessidade de oferecer aos alunos
egressos do Grupo Escolar Jodo Pinheiro a oportunidade de continuar os estudos.
As atividades do Instituto Marden iniciaram em 1933, com um curso de adaptacéo
com duracdo de dois anos, que se destinava a preparar alunos para ingressarem no
Curso Normal.

Em 1935, comecou a funcionar a Escola Normal “Dr. Benedito Valadares™%,

anexa ao Instituto Marden, aguardando o seu reconhecimento que se daria com o
encerramento da primeira turma do curso. Em consonancia com a filosofia do
pensador Marden, que propagava o jornal como meio de comunicacdo e a
importancia de se incentivar a autoestima, os alunos criam em 1935 um jornal

denominado de “O Vencedor’ onde circulavam artigos escritos por eles deixando

% NAGLE, Jorge. Educacéo e sociedade na primeira Republica. S&o Paulo, EPU: Rio de Janeiro,

FNME, 1974.

91 MORAES, Vera C. O. Tudo pela patria: a histéria do Intituto Marden (1933-1945). Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — faculdade de Educacdo da universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 2004.

2.0 nome dado a escola normal foi em homenagem ao Dr. Benedito Valadares, mineiro diplomado
pela faculdade de Direito do Rio de Janeiro, filiado ao Partido Progressista (PP). Assumiu, em
setembro de 1933, o governo de Minas Gerais, indicado pelo presidente Getulio Vargas. Em abril de
1935, foi eleito pelos deputados constituintes mineiros como governador constitucional do estado.
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transparecer nos mesmos a simplicidade, o ardor e a alegria de contar com um

instrumento de imprensa que testemunhasse suas vidas estudantis na instituicdo®*.

Na publicagao do jornal, do dia 6 de junho de 1935, na reportagem “O Instituto
Marden em 1935” escrita pela aluna do 1° ano Normal, Zilda Matrtins, fica registado
gue a Escola Normal ainda aguarda a publicacdo do decreto de reconhecimento da
escola “O povo ituyutabano tem a gléria de ver quase creada, em ltuyutaba, a escola

Normal anexa ao Instituto Marden, cujo progresso tem sido rapidissimo”',

Figura 15 - Recorte do Jornal O Vencedor, editado pelos alunos do Instituto Marden
no dia 6 de junho de 1935

Fonte: Arquivo da SEE - ltuiutaba, MG.

Chama a atencéo ainda, nesta publicagcdo o segundo artigo, “A creanca e o
educador”, escrita por outra aluna do Curso Normal, Nadir Chaves. Neste artigo
pode-se entrever o ideéario difundido no periodo e incorporado pelas escolas de
formacao de professores, a crenca no professor como missionario, prestador de
servico a patria e responsavel pela salvacao da sociedade por meio da educacéo.

[...] Nenhuma outra missdo é mais nobre, mais sublime que a do
educador. E o maior servico, 0 maior bem que um cidaddo pode

1% MORAES, Vera Cruz de Oliveira. Tudo pela patria: a histéria do Instituto Marden (1933-45).
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2004.

* MARTINS, Zilda. O Instituto Marden em 1935. Ituiutaba, O VENCEDOR. n. 3, anno |, 6 jun. 1935.
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prestar a sua patria. Educar € ensinar, € fazer avancar uma
civiizagdo ja comecada; & formar uma nacao[...] Proporcionar
melhores meios de vida a creanga é 0 maximo que uma geragéo
presta a nacionalidade [...] A creanca € inexperiente. E preciso um
guia que lhe mostre o caminho da perfeicdo. Um bom educador faz
numa hora o que muitas tentaram fazer em um ano. Se for péssimo o
educador, ele pord uma nacdo em decadéncia. A escola € um
templo, onde se faz uma humanidade poderosa, sabia e perfeita. Os
bons educadores sédo como aguas no deserto. Incutem no espirito da
creanca amor a ciéncia, o amor a patria, o amor a si mesma. O
trabalho dos nossos verdadeiros educadores sera recompensado no
futuro de nossos filhos. Eles verdo o Brasil no seu apogeu, verao
uma grande civilizag&o e ser&o o orgulho da humanidade.*®

O reconhecimento da escola Normal “Dr. Benedito Valadares” deu-se em
1937, por meio do Decreto n.° 941, de 29/07/1937, com a primeira turma de
concluintes. A oficializacdo do curso normal foi comemorada com entusiasmo por
todos na cidade e principalmente pelos mardenienses. Estava reconhecida a
primeira Escola Normal da cidade, responséavel por formar os professores primarios.

Figura 16 - Recorte de jornal contendo a publicac&do do decreto de reconhecimento da
Escola Normal do Instituto Marden em ltuiutaba datada de 29 de julho de 1937

Fonte: Arquivo da SEE - Ituiutaba, MG.

A Escola Normal “Dr. Benedito Valadares” pertencia e funcionava no prédio
do Instituto Marden, situado a rua 20 com avenidas 9 e 11. A figura abaixo € uma

foto da fachada do prédio na década de 1940.

19 CHAVES, Nadir. A. A creanca e o educador. O vencedor, ltuiutaba, ano I, n. 3, 6 jun. 1935.
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Figura 17 - Fachada do Instituto Marden, anexa a documentos referente a década de
1940

Fonte: Arquivo da SEE - Ituiutaba, MG.

A fachada imponente do prédio que estava localizado na parte central da
cidade tinha o nome da instituicdo inscrito em letras grandes, amplas janelas
envidracadas e apenas uma porta por onde passavam o0s alunos. A porta estreita,
apesar de permanecer aberta, seguindo os preceitos fiscalizadores do periodo
permitia um controle maior sobre quem entre e quem sai da instituicdo. O prédio do
Instituto Marden ocupava uma extensdo que ia do portdo principal na rua 20 até o
portdo dos fundos, alcancando a rua 18 como relatado nos depoimentos das ex-

alunas,

Por exemplo, a gente ndo podia sair do a&mbito da escola. Portdo
naquela época nao ficava fechado nao, portao ficava aberto. Entao,
mas ninguém saia para a rua todo mundo ficava |4 dentro. Tinha o
Pipoqueiro, tinha o barzinho, e todo mundo, os patios eram grandes.
Quer dizer, a turma toda distribuidas nesses espacgos, ou jogando
bola ou brincando, conversando. Entdo n&o tinha problema. Mais eu
mesma aconteceu um incidente comigo, eu estava no curso normal,
pensa bem; eu e minha colega Isa, nés resolvemos dar um passeio
na rua dezoito, era s6 descer os degraus, porgue a escola comecava
na rua vinte e ia até a dezoito. E nos fomos, e nos estdvamos
conversando, nao estavamos fazendo nada, s6 um quarteirdo que ia
da onze até a nove. E o Dr. Alvaro nos viu la de fora, uniformizadas,
estavamos em aula. S6 fez aquele apitinho dele, dois sinais de apito,
quando nés olhamos era ele, ele falou:_ Mocinhas, para a casa. Ai
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nos fomos ndo é? Fazer o que? Nem falamos nada, porque
sabfamos que ndo podia sair.**

Eu era muito levada na escola. De vez em quando eu queria pular a
janela, quando eu tinha uns namorados. Eles trancavam o portéo,
nédo podia sair (risos). E um dia doutor Alvaro me pegou pulando a
janela. Que a escola era na frente, tinha uns biombos assim, e eu
tirei o Biombo. Na hora que eu pulei, eu pulei em cima dele. Ai ele
me suspendeu de aula trés dias.™’

A disciplina rigida sempre foi um dos marcos da instituicdo, as diretrizes
mardeniense sintetizavam os pensamentos da época e se refletiam no rigor das
normas que regiam a escola. Apesar do respeito com que 0s alunos eram tratados,

as transgressdes eram severamente punidas.

Figura 18 - Patio interno do prédio do Instituto Marden

T Y T
Fonte: Arquivo da SEE - ltuiutaba, MG.

A importancia e as contribuicdes dessa instituicdo para 0 municipio ficam
implicitas nas comemoracdes organizadas e pela presenca de personalidades
ilustres nas solenidades de entrega de diploma aos concluintes do Ginasio e do

Curso Normal, conforme divulgado na imprensa,

1% MORAES, Vera Cruz de Oliveira. Ituiutaba, 29 de janeiro de 2014. Arquivo digital (56 min.).
Entrevista concedida a mim.
97 RIBEIRO, Georgia Maria Finholdt. Ituiutaba, 27 de janeiro de 2014. Arquivo digital (65 min.).
Entrevista concedida a mim.
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Estard em festa no dia 6 do corrente sdbado proximo, o “Instituto
Marden”, com a entrega de certificados e diplomas aos alunos que
concluiram os cursos ginasial e normal, respectivamente, turmas de
1952. Paraninfard os ginasianos o Vice-Governador do Estado, Dr.
Clovis Salgado, e as normalistandas, o Secretario do Interior dr.

Geraldo Starling Soares*®.

Apesar de ser uma escola particular, que necessitava das mensalidades,
mantinha segundo Chaves (1984)'°, bolsas de estudos gratuitas para mais de 100
alunos, anualmente. A instituicdo destinava vaga em seu quadro para alunos de
classes menos favorecidas que estudavam sem o0 pagamento e que retribuia o
beneficio do aprendizado recebido na instituicdo, atuando como monitora nas turmas

de alfabetizacao.

Os depoimentos de ex-alunas do Curso Normal do Instituto Marden, deixam
entrever o panorama do municipio em relagéo a falta de professores e a atuacéo das
alunas bolsistas, ainda muito novas, muitas vezes imaturas, trocando seu trabalho

pelo seu estudo,

De 22 a 42 série eu fiz com a D. Alaide Macedo, e como era uma aluna aplicada ela me deu
estudo até eu me formar [...] durante o meu estudo, em que eu fazia o estudo no Marden, eu
ja era auxiliar, e depois quando eu me formei, eu continuei sendo alfabetizadora [...J*%.

Era uma escola paga. Eu fui bolsista, porque eu fui classificada no
guarto ano, quando eu terminei meu curso primario, no primeiro
lugar. Ent&io o doutor Alvaro ofereceu, quem tirava primeiro lugar, ele
oferecia, dava bolsa. Entdo eu fui bolsista porque eu fui... (risos) a
primeira aluna da minha turma.”®*

[...] eu me saia muito bem na escola, e o doutror Alvaro me convidou
para dar... para ser monitora. Ja com 12 anos, eu fui ser monitora. Ai
eu ganhava a escola para poder..., porque a gente nao tinha
condicdo de pagar. Meus pais eram pobres, n6s éramos muitos
irmaos e eu queria estudar. Eu tinha na minha cabeca que se eu ndo
estudasse, eu ndo venceria [...] Entdo, ai eu fui dar aula. Eu era
monitora. Eu tinha alunos mais velhos do que eu; e a gente brigava
na sala de aula, eu sempre fui muito briguenta, a gente marcava
briga para depois da aula (risos)?*?

' FOLHA DE ITUIUTABA, n. 558, ano XI, 3 dez. 1952.

19 CHAVES, Petronio Rodrigues. A loja do Osdrio. Ituiutaba: 1984.

2% MACHADO, Jeronima Alves dos Santos. Entrevista concedida a Andréia Demétrio Jorge Moraes
em 20/03/2007. 1 fita cassete (90 min.). In: MORAES, Andréia Demétrio Jorge. Histéria e oficio de
Alfabetizadoras: Ituiutaba, 1931-1961. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2008.

21 ARAUJO, Ester Majadas. Ituiutaba, 13 de janeiro de 2014. Arquivo digital (50 min.). Entrevista
concedida a mim.

202 RIBEIRO, Georgia Maria Finholdt. Ituiutaba, 27 de janeiro de 2014. Arquivo digital (65 min.).
Entrevista concedida a mim.
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Atendendo as necessidades da populacdo, segundo Chaves (1984), Alvaro
Branddo e sua esposa Alaide, para dar acolhimento ao progressivo numero de
alunos, ndo s6 da zona rural, mas também de outros municipios triangulinos e do
vizinho Estado de Goias, adquiriram um prédio e instalaram um internato onde
acolheram durante 41 anos centenas de mogas, mogos e criangas que vinham para

estudar na cidade, longe das familias.

Figura 19 - Prédio onde funcionou o Internato do Instituto Marden, anexa a
documentos referente a década de 1940

Fonte: Arquivo da SEE — ltuiutaba, MG.

O Internato ficava localizado na rua 18, nos “fundos” do Instituto Marden. No
regimento do Instituto, estava previsto as visitas e saidas dos internos, as saidas
livres eram realizadas as tardes de domingo, somente aos alunos aplicados e que
tivessem o0 consentimento dos pais. Todos os alunos internos deveriam ter um

enxoval, todo marcado com o nimero de matricula do aluno®®,

As contribui¢cdes financeiras dos alunos para a instituicdo eram escalonadas
atendendo aos diferentes niveis de ensino ao qual os alunos estivessem
matriculados: Curso normal, Curso Ginasial e Curso primario. Variando também

guanto ao regime: internos, externos e semi-internos.

%% MORAES, Vera Cruz de Oliveira. Tudo pela patria: a histéria do Instituto Marden (1933-45).
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educagdo da Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2004.
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As atividades do Instituto Marden nao se limitaram ao Curso Normal, a escola
implantou novos cursos seguindo a demanda educacional da populacéo ituiutabana.
A Escola Normal “Dr. Benedito Valadares”, iniciou suas atividades com a primeira

turma em 1935 se manteve ativa até 1970.

Figura 20 - Alunas do Colégio Normal “Dr. Benedito Valadares” - 1951

Fonte: Acervo pessoal de Maria Mirza Cury Diniz.

A imagem acima registra a turma de normalista no encerramento do ano letivo
de 1951, na porta da escola estéo as alunas, o professor Marcio e o diretor Alvaro

Brandao de Andrade.

O Instituto Marden, como muitas instituicées no Brasil, alfabetizou, instruiu a
populacdo, formou professores e outros profissionais, preenchendo a enorme lacuna
deixada pelo poder publico que deveria se ocupar em oferecer educacao publica e

gratuita a todos os cidadaos.

4.3.2 Escola Normal Santa Teresa

Outra instituicdo que se fez presente e permanece ativa até os dias atuais € o

Colégio Santa Teresa, criado em 1938, pela congregacao das irmas Scalabrinianas.
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De acordo com Oliveira®®

(2003), o colégio foi instalado em prédio da prefeitura
municipal que foi reformado e adaptado para funcionar como escola, contou com o
empenho do padre Fortunato Morelli, padre Conrado Stefani, missionario de Séo
Carlos Borromeo, e de Dona Olegéaria Ribeiro Chaves, educadora e religiosa da
cidade para sua instalacdo. Dona Olegaria, proprietaria de uma pequena escola
particular denominada Menino Jesus de Praga, que estava sendo desativada,
transferiu, com o auxilio do prefeito da época, Antonio Souza Martins, essa escola
juntamente com os alunos, em sua maioria de familia catdlica para o Colégio Santa

Teresa.

Este foi um colégio confessional que atendeu meninas residentes tanto na
zona urbana quanto rural, contava ainda com regime de internato para receber
alunas da zona rural. OLIVEIRA (2003)**, ressalta o empenho de D. Olegaria
Ribeiro Chaves, pois a mesma “[...] se preocupou em garantir as crianc¢as tijucanas a
formacdao religiosa e moral e, sobretudo, preocupou-se com o futuro Curso Normal

para formar as mocas que seriam as futuras professoras da cidade”.

O Colégio seguia os moldes da educacao feminina no restante do pais que,
desde o inicio do século XX, teve na igreja catblica uma das instancias responsaveis
pela formacédo das mulheres no Brasil, uma educacdo que visava a instrucao e a

preparacao da mulher para o papel de esposa, mée e divulgadora da fé crista.

O inicio das atividades da escola deu-se de forma simples, até mesmo
rudimentar, incluindo visitas domiciliares das irmds para efetuar as primeiras
matriculas. A escola manteve seu funcionamento, no prédio adaptado até 1954 e,
apesar das dificuldades iniciais o numero de alunas foi sempre crescente. O
reconhecimento pelo trabalho prestado € divulgado pela imprensa local que reporta
0s anseios de uma parte da populacdo tijucana pela construcdo de um novo prédio

que abrigasse a escola Santa Teresa,

O Progresso Vertiginoso e absorvente de ltuiutaba tem obrigado a
todas as nossas instituicbes a se ampliarem e organizarem-se para
servirem as necessidades atuais e futuras da cidade e da regido.|[...]
depois néo era justo que ltuiutaba se desenvolvesse muito do ponto

24 OLIVEIRA, Lucia Helena M. M. Histéria e Meméria Educacional: o papel do Colégio Santa Teresa

no processo escolar de ltuiutaba, Triangulo Mineiro MG (1939-1942). Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) — Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2003, p.
103.

2% |bidem.
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de vista material e continuasse o nivel cultural do seu povo na era de
50 anos atrds.[...] assim é que dois colégios locais iniciaram
recentemente a construcao dos prédios préprios que, pela magnitude
da obra, construirdo mais um atestado da pujanca desta cidade.

Referimo-nos ao Colégio Santa Tereza e ao Ginasio S&o José.”®

O COLEGIO SANTA TERESA, dirigido pelas Irm&s Missionarias de
Sao Carlos Borromeu, foi fundado em 1939 e veiu até hoje
funcionando em prédio adaptado. Mercé de Deus, foi iniciada agora a
construcao de um soberbo edificio de dois pavimentos, com &rea de
3.100 metros quadrados, obedecendo as mais rigorosas exigéncias
da higiene e moderna pedagogia, aliada aos mais discretos e
delicados estilo. Distribuidas em duas alas extensas, que se unem
num vértice transformado em “Hall’ de entrada com frente para a
praga municipal, estdo oito salas de aula amplas e arejadas, quatro
grandes salas especiais, as bem instaladas dependéncias da
Administragdo, volumosa e selecionada Biblioteca, confortaveis
dormitérios, bem equipada enfermaria, além de modernissimo
auditério e de artistica Capela para o culto divino. Funcionardo no
novo prédio, além dos cursos primarios, ginasial e normal, 0s cursos
de Economia Doméstica e Belas Artes. Para o desenvolvimento
fisico das alunas, contard o colégio com ampla pragca de esporte,
campo de jardinagem e horticultura, vasta piscina e outros requisitos
imprescindiveis nessa regio tropical.?*’

A construcdo deste novo prédio que abrigaria a Escola Santa Teresa
necessitou da ajuda da populacéo ituiutabana. A campanha financeira foi promovida
por uma comissdo de senhoras da sociedade e amplamente divulgada pela

imprensa local.

208 EOLHA DE ITUIUTABA, n. 556, ano XI, 26 de nov. 1952.
207 ACAIACA, N. 54, Imprensa Oficial, Belo Horizonte, 1953, p.117.
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Figura 21 - Nota no Jornal Folha de Ituiutaba no dia 24 de dezembro de 1952, sobre
campanha realizada para angariar fundos para a constru¢gdo do novo prédio da Escola
Santa Teresa
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Na figura acima, da matéria publicada na Folha de ltuiutaba, do dia 24 de
dezembro de 1952, Ié-se que a comissao responsavel por angariar fundos para a
construcdo, distribuia inimeras listas a pessoas representativas das “classes mais
afortunadas” que se dispuseram a ajudar na campanha junto comunidade, contando
com a “alta compreensao social e patridtica dos ituiutabanos, sempre dispostos a
colaborar na cruzada permanente de tornar ltuiutaba cada vez maior, mais culta e
mais rica”. Ressalta ainda que a construcdo do colégio serd mais um
empreendimento a atestar o arrojo e a evolugdo do municipio. A seguir, descreve as

caracteristicas do novo prédio a ser construido, em area de 1.820 metros
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quadrados, tendo dois pavimentos na frente, e trés no fundo, com capacidade para
800 alunas, podendo abrigar até 200 internas. A reportagem continua descrevendo,
“Construido em forma de U sera um edificio moderno e majestoso”, compreendo que
essa ampla descricéo e divulgacédo acerca da construcéo do prédio tinha a intencéo
de apresentar a magnitude da obra, sensibilizar a comunidade e ampliar a
arrecadacgéo de donativos.

Figura 22 - Nota no Jornal Folha de Ituiutaba no dia 3 de janeiro de 1953, divulga o
desenho da fachada do Colégio Santa Teresa e solicita intensificacdo na coleta dos
donativos

Fonte: Acervo da Fundacao Cultural de ltuiutaba.

Em ambas as reportagens é possivel identificar os esfor¢cos da imprensa em
divulgar o estilo, imponéncia e exuberancia do novo prédio e o reflexo positivo que a
escola traria para a educagdo do municipio. A suntuosidade do edificio, localizado
em lugar nobre da cidade, ao lado da igreja Matriz, permite compreender a que
publico a escola estava destinada, uma vez que, “a arquitetura, enquanto expressao
humana, nunca é arbitraria, casual e sim, uma linguagem organica aos valores e

potencialidades de uma determinada sociedade”?®®

, hesse caso, a grande maioria
das alunas®® do colégio pertenciam a classe mais abastada que tinham como arcar
com as mensalidades muitas eram filhas de fazendeiros do municipio e regido como

relata Faria em seu depoimento,

2% NOSELLA, Paolo, BUFFA, Ester. Schola Mater: a antiga Escola Normal de S&o Carlos. S&o

Carlos: EDUFSCar, 1966, p. 42.

%9 No inicio de sua criacdo, o Colégio Santa Teresa recebia matriculas de meninos e meninas.
Somente apés a instalagdo do Colégio Sao José, destinado as matriculas masculinas, o Colégio
Santa Teresa passa a se dedicar apenas as meninas.
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Eu fiquei interna no Colégio Santa Teresa. Porque filhos, pessoas de
fora e pessoas... a maioria das pessoas eram filhas de ruralistas e 0
lugar de ficar era o internato do Colégio Santa Teresa. Na época, nos
éramos mais ou menos umas oitenta meninas, que ficavamos
internas no Colégio Santa Teresa, dentro do préprio Colégio Santa
Teresa. L4 hoje €, se ndo me engano, hoje é o saldo, saldo onde se
faz as festas. Hoje tem o ginasio, o Santa Teresa ja faz as festas no
ginasio, mas antes era nosso dormitério, tinha o refeitério, a cozinha,
tudo, tinha tudo completo. E nessa época também, o Santa Teresa
oferecia nessa época de internato, aulas de mdusica, de Piano e
Acordeom. Era fora da carga horaria, sabe, opcional e pago a
parte.?'°

O quadro de professoras da escola, era cuidadosamente selecionado, era composto
pelas préprias irmas Scalabrinianas que, entre elas distribuiam as aulas:

Em relagdo a escolha das professoras, todas se inscreviam nos
moldes da religido catolica: Irmas que estudaram em conventos,
preparadas para atuar nos possiveis colégios a serem fundados pela
Congregacgédo. As aulas eram distribuidas entre elas, de modo que a
orientacdo pedagogica fosse competente e capaz de desenvolver um
trabalho de qualidade. As Irmés se destacavam pelo alto nivel das
aulas, pela cultura e competéncia na direcao do Colégio.?*!

Percebe-se pela reportagem acima o cuidado com o quadro de professoras
do Colégio Santa Teresa, compondo o que Nosella e Buffa (1996) consideram como
estratégia da igreja catodlica para manter a hegemonia da mesma. “Todas as
congregacdes catolicas que se instalaram no Brasil, do século XIX em diante,
empregaram o método jesuitico em sua pratica docente [...] essa pratica ndo era

fortuita, mas parte da estratégia catélica em sua luta contra a modernidade”*?.

O novo prédio que abrigaria o Colégio foi construido em etapas e contou com
a ajuda dos padres Estigmatinos que, em 1940 fundaram e dirigiam o Colégio Sao

José que recebia os meninos do municipio e regido.

Como forma de reconhecimento ao esforco empreendido pela populacéo, as
Irmés Scalabrinianas se dispuseram a oferecer uma porcentagem das vagas do
colégio aos alunos oriundos das escolas publicas que ndo tinham condi¢bes de

arcar com o custo das mensalidades da instituicéo,

1% FARIA, Sonia Correia. Ituiutaba, ltuiutaba, 11 de fevereiro de 2014. Arquivo digital (45 min.).
Entrevista concedida a mim.

2L OLIVEIRA, L.H. e GATTIJR. O Colégio Santa Teresa de ltuiutaba (Mg) e a acdo educacional das
Irmés Scalabrinianas no Brasil. || Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo. SBHE, Natal, RN,
2002.

212 NOSELLA, P. & BUFFA, E. Schola Mater: a antiga escola normal de S&o Carlos. S&o Carlos.
EDUFSCAR, 1996.



156

Ainda a titulo gracioso, anualmente, reservara 15% das vagas no
curso secundario para as alunas que mais se distinguirem pelo
esforcgo, aplicacdo e procedimento nas escolas primarias estaduais e
municipais. Com esse gesto procurardo as irmés diretoras do nobre
educandéario corresponder ao apoio que o0s ituiutabanos vem
dispensando & campanha em prol do Colégio Santa tereza.?*®

Atendendo ainda a solicitagfes constantes das familias das alunas, que néo
mais se contentavam com o ensino primario, as Irmas Scalabrinianas ampliam as

atividades do Colégio, criando a Escola Normal,

[...] na década de 50, objetivando atender ao sexo feminino e
preocupadas com a formacdo das jovens tijucanas, as Irmas
Scalabrinianas ampliam seus trabalhos e criam em anexo ao Colégio
S&o José, o Curso Normal iniciando-se com 11 alunas, filhas das
mais renomadas familias tijucanas [...].%**

O depoimento de Carvalho explicita melhor o inicio da primeira turma do

Curso normal do Colégio Santa Teresa:

[...] inclusive nos iniciamos mesmo foi no Colégio Sao José, porque
ate entdo, foi muito dificil conseguir autorizagdo pra funcionar no
Santa Tereza, teve que funcionar, eu ndo conheco os detalhes dessa
histéria, mas comecamos no Colégio dos padres, no colégio Séo
José e ainda antes de concluirmos o primeiro ano nés fomos para o
Colégio Santa Tereza. Entdo passou o curso normal a ser oferecido

s6 pelo Colégio Santa Tereza, foi isso.**®
As familias, motivadas pela qualidade demonstrada pela instituicdo até o
momento, mobilizaram-se para providenciar a autorizacdo de funcionamento da
Escola Normal o que foi concedido por meio do Decreto Estadual de nimero 441,
publicado no Diario do Executivo de Minas Gerais no dia 18 de fevereiro de 1955 e
posteriormente autorizado a funcionar nas novas instalacbes do Colégio Santa
Teresa pela Portaria 431 de 12 de maio de 1958. A imprensa local por meio do
Jornal Folha de ltuiutaba exibe a manchete “Mais uma escola Normal em ltuiutaba:
instalado e j& em funcionamento o novo estabelecimento de ensino secundario”,

inicia a reportagem alegando que, ha tempos que ltuiutaba ultrapassou sua fase

?13 EOLHA DE ITUIUTABA, n. 562, ano XI, 24 de dez. 1952.

ZMOLIVEIRA, Licia Helena de Medeiros. Normal Santa Teresa: acdo educacional scalabriniana (
1955-1958 ). XIlI Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas: Historia, Sociedade e Educac¢do no
Brasil. UNICAMP, Campinas, SP, 2006, p. 5.

15 CARVALHO, Helena Theresa de Moura. Ituiutaba, 17 de junho de 2014. Arquivo digital (46 min.).
Entrevista concedida a mim.
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embrionéria no setor da educacdo, tendo entrado no clima evolutivo da formacéo

cultural de nossa mocidade e ainda:

A escola Normal Santa Teresa foi instalada no dia 7 do corrente més,
em, solenidade presidida pelo Pe. Waldemar Darcie, diretor do
Ginasio Sdo José, [..] Fez um a prelecdo sobre o auspicioso
acontecimento, situando muito bem o significado da abertura de mais
uma escola na cidade. A seguir passou se ao ato solene da
instalagdo, quando voltou a falar o Pe. Waldemar Darcie.
Congratulando-se com a cidade e felicitando a diretora do
estabelecimento, falou também a professora Adelina Martins
Cardoso, fiscal da escola e representante do Sr. Prefeito
Municipal.?*®

Ainda de acordo com a imprensa, a Escola Normal enfrentou dificuldade em
organizar o corpo docente, uma vez que na cidade ndo havia professores com
cursos especializados, no caso, com curso concluido em Escola de Filosofia para
ministrar as disciplinas, sendo necessario que a diretoria da Escola Santa Teresa
recorresse “a boa vontade e espirito de colaboracdo de dignos funcionéarios e
profissionais dos varios sectores de atividade liberal de Ituiutaba. Conseguiu um
quadro de professores que embora nao tenham registro oficial dispéem de cabedais

de conhecimentos e acima de tudo senso de responsabilidade”.?*’

O quadro abaixo registra o nome dos profissionais que atuavam como
docentes do Curso Normal da Escola Santa Teresa e o0 nome das disciplinas por

eles ministradas.

Quadro 9 - Corpo docente que integra o Curso Normal do Santa Teresa — 1956

Professor(a) Disciplina
Rev. mo Pe. Alcides Spolidoro Religiao, Psicologia e Historia da Educacéo
Rev. mo Padre Mario Chudzik Matematica
Dr. José Féres Anatomia e Filosofia Humana
Dr. Anténio Cabral Puericultura,
Irma& Maria José Vasconcelos Musica, Portugués e Ciéncias
Irm& M. Alzira Slomp Artes Aplicadas
D2 Sara Féres Desenho
D2 Neiva Marila Leite Metodologia
D2 Sumaia Bittar Educacao Fisica

Fonte: CORREIO DO PONTAL, 28 Jun. 1956, Acervo da Fundacdo Educacional de
[tuiutaba.

1% EFOLHA DE ITUIUTABA, n. 705, ano XIV, 1955, p. 2.
217 CORREIO DO PONTAL, n. 24, ano I, 28 Jun. 1956.
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A Escola Normal do Colégio Santa Tereza manteve seu funcionamento até

1971, periodo no qual esse estudo estd focado, preparando para a docéncia

inUmeras jovens ituiutabanas. Apesar da importancia dada a formacdo docente no

periodo. Muitas jovens, apesar da vontade, ndo conseguiam prosseguir nos estudos

mesmo quando conseguiam bolsas de estudo pois outros custos além das

mensalidades se faziam presentes como ressalta em seu depoimento uma

professora Pereira, professora leiga que atuava na zona rural no municipio de
[tuiutaba:

Eu ndo podia pagar, é porque meu pai ndo podia. Nés éramos muito

pobres, a gente morava de agregado nas fazendas, papai tocava

aguela roginha que quase que era a conta de comer, minha filha. Era

uma situagdo que... Apesar da bolsa de estudos [...] tinha uniforme

de gala, uniforme de... Ndo dava conta! A gente vestia roupa que 0s

outros davam; os fazendeiros que davam pra gente vestir, davam

para os pais que desmanchava aquilo (Alfabetizadora PEREIRA,
2007, p. 173).%®

Assim como a professora Pereira, outras docentes continuavam a exercer a
profissdo sem o diploma de normalista por dois fatores: ndo tinham condicdes
financeiras de pagar a formacao nas escolas particulares do municipio e precisavam

trabalhar para se sustentar.

4.3.3 Colégio Normal do “Educandario ltuiutabano”

A década de 1950 foi um periodo de grande crescimento no municipio de
ltuiutaba, a economia estava baseada na agricultura e pecuaria. O indice de
analfabetismo do municipio ainda era alarmante de acordo com os dados do Censo,
57% da populagdo acima de 5 anos de idade era analfabeta, esses indices estavam
mais concentrados na zona rural, que apesar de um numero significativo de escolas
municipais, ndo conseguia atender a infinidade de pequenas comunidades nas
fazendas espalhadas pelo municipio. Outro fator que dificultava a escolarizacdo dos

moradores da zona rural era 0 nUmero expressivo de escolas rurais que estavam

?18 PEREIRA, Ivanilde Terezinha. Entrevista concedida mim em 20 de janeiro de 2007. 1 fita cassete

(200 min.). In: MORAES, Andréia Demétrio Jorge. Histéria e oficio de Alfabetizadoras: ltuiutaba,
1931-1961. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Educacéo da Universidade Federal
de Uberlandia, Uberlandia, 2008.
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fechadas por falta de professores. O fato fica explicito com a leitura das atas da
Camara municipal durante a votacdo de projeto para criagdo de novas escolas na

zona rural, de autoria do vereador Antenor Tomaz Domingues,

Com a palavra o vereador Daniel de Freitas Barros que baseado em
informacfes prestada pela Prefeitura Municipal de que existem 20
escolas paralisadas por falta de professores, acha desnecessario no
momento, a criacdo de escolas, que viriam a onerar 0 municipio. O
vereador Antenor, com a palavra presta esclarecimentos, justificando
seu projeto. Usa da palavra Dr. Hélio Chaves, que acha justa a
opinido do seu colega Dr. Daniel, porém mostra dificuldade de se
conseguir professoras para funcionarem na zona rural, motivo por
que se encontram tantas escolas paralisadas.**

A situacao de fechamento das escolas por falta de professores para lecionar
era uma constante na zona rural, mas a falta desse profissional também fazia-se
sentir nas escolas da zona urbana. Essa ndo era uma situacdo exclusiva da zona
rural, 0 mesmo acontecia na zona urbana, porém na cidade as escolas utilizavam do
servico de monitoria das alunas do curso Ginasial e Curso Normal para cobrirem a

falta de professores no municipio.

Outro fator que contribuiu para o alto indice de analfabetismo no municipio foi
a escassez de oferta de ensino primario publico gratuito e a inexisténcia de ensino
ginasial e secundario publicos e gratuitos que permitiria a populacdo de ampliar os
estudos, restringia ainda a formacdo de maior nimero de normalistas que pudessem
atuar como professoras, tanto na zona urbana quanto na rural. O curso de formagéo
de professores até entdo era oferecido somente pelo Instituto Marden, escola de

ensino privado e pela escola Santa Teresa, privada e confessional.

Nesse contexto a Unido da Mocidade Espirita de ltuiutaba — UMEI se disp0s a
construcdo do Educandario ltuiutabano, com a proposta de erguer uma escola
ginasial e gratuita, iniciou as obras da instituicdo em 1954, contando também com as
contribuicdes da populacédo e especialmente da comunidade espirita do municipio.
Realizaram uma grande campanha para angariar fundos para a construgdao a maior
arrecadacgéo com esse fim, vinha dos bailes para a eleicdo da Rainha do Arroz onde
as candidatas, mocas da sociedade vendiam votos no municipio e regido, saindo
vitoriosa aquela que mais arrecadacdes conseguisse. Esse foi um periodo de grande

atuacao da comunidade espirita de ltuiutaba,

9 ITUIUTABA. Camara Municipal. Livro de Atas, n. 12 de 17/12/1955, p. 53,54.
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O espiritismo em ltuiutaba possuiu um dos periodos mais
fecundos durante as décadas de 1950 e 1960, por se
consolidar na construcdo de algumas obras assistenciais que
auxiliaram a promogdo da propria cidade nos meios mais
carentes. Além da expansdo dos centros espiritas e das
associagbes, houve profunda atuagcdo nos campos social e
educacional. Os espiritas cuidaram daquela parcela da
populacdo que ndo era percebida pelas autoridades politica: os
pobres, os doentes mentais, os ancides abandonados, o0s
6rfaos, os jovens e as criangas sem instrucdo.?°

em fevereiro de 1958, foi inaugurado o prédio que abrigaria o

Educandério Ituiutabano, a figura abaixo apresenta a fachada do prédio em 1958,

em sua inauguracao.

Figura 23 -

Fachada do prédio do Educandario Ituiutabano - 1958

Fonte: Acervo de Nicola Frattari Neto.

Os fundadores, membros e mantenedores da escola eram os membros da

Unido da Mocidade Espirita de Ituiutaba, composto por profissionais liberais,

industriais, proprietarios de terras, enfim faziam parte da elite da cidade. Com o

proposito de uma educacgdo diferenciada, implantaram no Educandario ltuiutabano

um ensino aberto aos jovens, respeitando todo tipo de religido. Para manter a

instituicdo funcionando contavam com professores voluntarios, Almeida reforca,

220

FRATTARI NETO, Nicola José. Educandario Espirita ltuiutabano: caminhos cruzados entre a acéao

inovadora e sua organizagdo conservadora. ltuiutaba, MG (1954-1973). Dissertacdo (Mestrado em
Educacéo) - Faculdade de Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2009, p. 71
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J& estava com algumas dificuldades o Educandario, porque a escola
funcionava mais com professores voluntarios, porgue ela nao tinha
verba, ndo tinha subvencdo, é uma escola mantida pela Unido
Espirita, e todos que trabalhavam 14, eram mais ou menos assim,
doadores!?**

Em 1960 assume a direcdo, o professor Paulo dos Santos, professor
graduado em Direito, ainda na direcéo fazia o curso de Psicologia em Uberaba. A
frente da direcdo, juntamente com o grupo, proporcionaram uma educacéo
diferenciada, acolhendo os estudantes que tinham poucas oportunidades, Almeida

reforca,

O professor Paulo, ele foi um diretor diferente de todos os diretores
gue eu conheci, tanto que o Educandéario, ele tem assim a
caracteristica até hoje de quem foi educandariano, era a escola que
acolhia o negro, os sem oportunidades, os expulsos das escolas
tradicionais.”*

Nesse periodo, a educacdo publica primaria e gratuita do municipio era
deficitaria e a educacado ginasial estava a cargo de instituices particulares, com a
intencdo de fazer crescer a instituicdo e atender a demanda do municipio por vagas,
o diretor Paulo amplia as opg¢des da escola implantando o Curso Normal “E ele, o
sonho dele era que a escola crescesse, ja tinha contabilidade, entéo faltava a Escola
Normal.’®® O desejo de ampliacdo dos cursos oferecidos pelo Educandario
encontrou ressonancia nas alunas que estavam terminando o curso ginasial, dessa

forma,

[...] guando o professor Paulo fez a proposta, nés estdvamos ja na 82
série, que ele iria abrir uma sala de magistério, de Curso Normal, na
época falava Escola Normal. E que quem gostaria de ser professora,
e naguela época ser professor era assim a coisa mais importante,
era como se fosse o presidente da republica numa familia, hoje ja é
tdo tranquilo ser um educador, que passou a ser uma profissdo
comum! Mas na minha época nao! A familia que tinha um professor,
aquela familia era diferenciada. E ele abriu essa sala, nés fomos
para o... Machado de Assis, ficamos acho que dois ou trés meses
assistindo aula 14, até ele organizar a sala e voltamos, foi uma turma
muito boa!**

2L ALMEIDA, Regina de Souza Marques. Ituiutaba, 03 de junho de 2014. Arquivo digital (32 min.).
Entrevista concedida a mim.

222 |pidem.

222 |pidem.

??% |bidem.
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O reconhecimento do Colégio Normal do Educandério Ituiutabano deu-se por
meio do Decreto Estadual n. 8331 de 20/05/1965, ano que ja havia iniciado a
primeira turma de normalista. Nessa instituicdo, formaram seis turmas de
professoras primarias, a primeira iniciando o 1° ano em 1965 e a Ultima turma

iniciando em 1970 e encerrando em 1972%2%®°

, entendo que em funcdo da Lei
5.692/71, que passa a formagcao de professores a ser realizada como uma das

habilitacdes do 2° grau.

4.3.4 Colégio Normal do Colégio S&o José

A génese do colégio Sao José, deu-se na casa paroquial dos padres
Estigmatinos com os padres José Tondim e Fortunato Morelli e participacdo do
Padre José Missoni, quando em reforma da casa paroquial selecionaram alguns
comodos que pudessem servir como salas de aula, o que ocorreu somente em 1940
apos a chegada das Irméds Scalabrinianas de S&o Carlos Borromeu e a solicitacao

da elite local que necessitava educar os filhos,

Mas nao tardou e o Colégio Sao José originou-se para atender os
anseios de parte da elite local, embora nessa época o Colégio
Marden ja atendesse um pouco esses alunos. O desejo dos
fazendeiros e dos comerciantes locais era ter um colégio que
servisse de internato e externato para atender a juventude masculina
da época, assim 0s pais ndo precisariam enviar seus filhos para
estudar em Uberaba ou Uberlandia.**®

Essa instituicdo oferecia ao mesmo tempo 0 ensino primario e orientacao
catblica para os alunos, o que aliada a severa disciplina imposta pelos padres atraia
as familias, em sua maioria catdlicas. Em 1945, os padres iniciam a reforma da casa

paroquial, onde até entdo funcionava o Colégio Sao José, inclusive o internato.

Ha vérios anos que os Padres Estigmatinos sustentam e dirigem o
pequeno colégio em um externato/internato para meninos do curso
priméario. Junto com o Colégio Santa Teresa, esse estabelecimento

%2> EDUCANDARIO ITUIUTABANO, Ata de Resultados Finais, 1965- 1972. Arquivo Passivo: SEE
ltuiutaba,MG.

226 pACHECO, Simone Beatriz Neves. Colégio Sdo José: génese e funcionamento da escola dos
estigmatinos em ltuiutaba, MG (1940-1971). Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2012, p. 84.
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de ensino, muito serve para o bem espiritual da paréquia, por isso de
acordo com o Snr. Bispo Diocesano, os Padres estabeleceram
aumentar o prédio e abrir quanto antes um ginasio. O Snr. Armindo
Paione de Ribeirdo Preto, engenheiro de valor e grande benfeitor dos
nossos Padres naquela préspera cidade paulista, veio aqui, estudou
0 terreno e voltou prometendo-nos mandar 0 quanto antes o projeto
do novo ginasio. Assinou o Vigario Pe, Jodo Avi no dia 17 de julho de

194527
Os padres travaram, a partir desse momento duas importantes batalhas, a
primeira para construir o prédio onde funcionaria a instituicdo e a outra pelo
reconhecimento do Ginasio S&o José, o que ocorreu somente em 1947 por meio da
portaria 609 de 30 de dezembro de 1947. Por meio dessa portaria, ficou reconhecido
o nivel ginasial do Colégio Sdo José que passou a se chamar entdo Ginasio Séo
José, comecando suas atividades em 1948, recebendo matriculas tanto de meninas

como de meninos.

Para as familias catélicas, estabelecia nesse momento, uma tradicdo de
ensino, de educacdo dos filhos e filhas, a Escola Santa Teresa e o Ginasio Séo
José, periodo em que o ensino confessional prevalecia no municipio. Carvalho

rememora as escolhas da familia,

Entdo a escolha... porque eu venho de uma familia religiosa, no
catolicismo, e meus pais sempre quiseram que agente estudasse em
colégio catodlico, quando era possivel. No caso, em ltuiutaba nos s6
tinhamos os dois além do Instituto Marden, o Colégio Sao José e o
Santa Tereza que trabalhava s6 com o sexo feminino, entdo, nos
fizemos o ginasio no colégio dos padres, e 0 normal a gente optou
pelo Colégio Santa Tereza em funcdo até dessa tradi¢cdo da familia,
religiosa mesmo.??®

A demora na constru¢cdo do novo prédio que abrigaria o colégio foi tema de

manchete na imprensa local.

227 jvro Tombo n° 3 — Pardchia de S&0 José — 1945. / PACHECO, 2012.
28 CARVALHO, Helena Theresa de Moura. Ituiutaba, 17 de junho de 2014. Arquivo digital (46 min.).
Entrevista concedida a mim.
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Figura 24 - Nota do Jornal Folha de Ituiutaba do dia 13 de dezembro de 1952, divulga o
inicio das obras do novo prédio para o ginasio S&o José e oferece informacdes sobre
0 atraso nas obras

Fonte: Acervo da Fundagé&o Cultural de Ituiutaba.

A reportagem acima evidencia que hd muito se sabe das inten¢gbes dos
padres estigmatinos em construir um novo prédio para o Ginasio Sao José, justifica
que a demora certamente ndo foi por temor de que a cidade ndo comportasse
instituicdo tdo grande devido a concorréncia e sim por motivos superiores a vontade
dos padres, devido a falta de terreno e maquinario, somente naquele més havia

iniciado as obras de fundacéo no terreno.

Ressalta ainda que o novo prédio tera a capacidade para atender 900 alunos,
salas espacosas e arejadas proporcionando um ambiente saudavel, quanto a esse

ambiente, Veiga se posiciona,

Os principios médicos e higienistas tiveram uma forte caracterizagdo
moralista. Eram pautados pela associacdo entre as condicdes
higiénicas de vida e de moradia dos pobres e a condicdo moral. Para
esses técnicos, em meio a essa populagdo tudo denotava
anormalidade social — os lazeres, a resisténcia ao trabalho, e a
ignorédncia. Como consequéncia, desenvolviam-se 0s vicios, a
prostituicdo e a “vagabundagem”. Buscou-se entédo a integragdo dos
pobres aos valores burgueses, tendo como referéncia o trabalho, o
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lar e a escola, valores esses necessarios para seu saneamento
229
moral.

A previsao de termino da obra do Ginasio estava prevista para 1953 e o inicio
das aulas no novo prédio para 1954. Esse novo espaco abrigaria entdo 0 curso
primario, curso ginasial e os cursos classicos: cientifico, comercial e ainda uma
escola filiada ao Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — SENAC que
preparara praticos para o comercio. Os prazos estipulados para o término da obra
acabaram ndo se cumprir, o prédio foi sendo terminado aos poucos como mostra a

imagem abaixo,

Figura 25 - Fachada do novo prédio do Ginasio Sao José (1955)

Fonte: Arquivo pessoal de Helena Theresa de Moura Carvalho.

Na imagem acima, podemos observar o grande numero de janelas existentes
no prédio, confirmando a ideia de um edificio que foi planejado de forma a garantir a
ventilacdo e a entrada de luz. O grande numero de cémodos abrigava as salas de

aula, biblioteca, o internato.

Quanto ao ensino profissional, esse vinha, desde a década de 1940,
ganhando as atencdes do governo e se estabelecendo como forma de producéo de
mao de obra para o pais, principalmente apos a promulgacdo da Lei Organica do
Ensino Comercial em 1943, da Lei Organica do Ensino Normal e do Ensino Agricola

em 1946. Surge ainda o sistema “S” com o Servigco Nacional de Aprendizagem

2 VEIGA, Cyntia Greive. Histéria da Educacdo. S&o Paulo: Atica, 2007, p. 30.
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Industrial — SENAC e Servico Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI com a

finalidade de oferecer qualificacdo profissional a populagéo de baixa renda.

O novo prédio ficaria completamente pronto somente em 1959, quando entédo
0 nome da instituicdo volta a ser Colégio Sdo José. O mesmo foi construido em
terreno doado pelo governo municipal que contribuia com subvencdes anuais.
Diferindo da construcdo do Colégio Santa Teresa, divulgado na imprensa local e
apresentado anteriormente, os Estigmatinos, ndo realizaram campanha de
arrecadacdo de fundos para a construcdo que se erguia. Em seu depoimento
Andrade explica que “[...] ele o padre Mario que construiu tudo aquilo, com o dinheiro
dele, se a congregacdo ajudou com algum dinheiro eu nao sei te falar, sé sei que era

o sonho dele construir aquele colégio, ele era muito rico”.

O ginasio Sao José, recebia a cada ano mais alunos, de ambos 0S sexos,
tanto da comunidade ituiutabana quanto das cidades vizinhas. Os padres
Estigmatinos, preocupavam-se em oferecer aos alunos uma formagéo completa, ou
seja, intelectual, moral e religiosa. O ginasio, contava, além das mensalidades pagas
pelos alunos, de Subvencdo Municipal para manutencdo do ensino primario.
Oferecia, de acordo com a politica dos estigmatinos bolsas de estudo a alunos

carentes.

Em seu primeiro estatuto, fica evidenciado a disciplina e rigor na formacéo do
alunado que seguiam regras rigidas que se nao fossem seguidas teriam como

consequéncia severas punicdes®®.

Em 1967, dando continuidade a implantacdo dos cursos profissionalizantes o
Colégio Sao José abre as matriculas para o Curso Normal com funcionamento no

turno noturno e divulga na imprensa local aviso aos estudantes.

230 ANDRADE, Lazara Vilela. Entrevista concedida a Simone Beatriz Neves Pacheco. ltuiutaba, 22/02/

2011

21 PACHECO, Simone Beatriz Neves. Colégio Sdo José: génese e funcionamento da escola dos
estigmatinos em ltuiutaba, MG (1940-1971). Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) - Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2012, p. 84.
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Figura 26 - Nota do Jornal Cidade de Ituiutaba no dia 18 de fevereiro de 1967, onde a
diretoria do Colégio Sao José avisa a populagcao que as matriculas para o corrente
ano estao abertas

Fonte: Acervo da Fundagé&o Cultural de Ituiutaba.

Na figura acima, a direcdo do colégio S&o José informa a populacdo por meio
da imprensa, que estdo abertas as matriculas para os cursos: primario, ginasial,
comercial, cientifico, técnico em contabilidade e datilografia para o corrente ano e
que todos os cursos oferecidos serdo para turmas mistas. Destaca, que nesse ano
de 1976 a instituicdo dara inicio ao Curso Normal que funcionara no noturno. Marca
ainda, as datas dos exames de admissdao e de segunda época. A divulgacdo do
Curso Normal do Colégio Sdo José trouxe alunas de outras escolas, que tinham a
opcéo de estudar e concomitantemente de trabalhar, o depoimento de Resende

confirma:

Terminei o ginasio la no.... como que chama la? No Israel Pinheiro, e
comecei a trabalhar. Dai a minha opgéo de estudar & noite, e onde
tinha Escola Normal era no Sdo José onde estava abrindo o curso e
nés fomos para la, e realmente foi um curso muito bom que nés
fizemos [...] No Marden ja ndo tinha mais a Escola Normal noturna
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tinha contabilidade, no Estadual tinha contabilidade, mas n&o
interessava para nés a contabilidade.?*

A primeira turma da Escola Normal do Colégio Sado José, contou com a
matricula somente do sexo feminino, em nimero de 24 alunas.?*® A estrutura fisica
da instituicAo era bastante adequada, funcionava na parte de cima do prédio,
trazendo empolgacdo as alunas. O curso, conforme a filosofia das escolas

particulares cobrava mensalidades das alunas. O depoimento de Resende confirma,

Tinha, nossa turma devia ser mais ou menos de vinte e oito a trinta
alunos, nds ndo recordamos o0 nome de todas ndo &, mas era uma
turma grande. Nao, ndo tinha moco fazendo Curso Normal porque
até entdo ndo usava na época, eles faziam mais opgdo por
contabilidade. [...] Era pago, eu nao lembro a mensalidade, mas o
curso era pago. [...] No colégio, na parte de cima do colégio, em uma
sala muito ampla, escadaria, um corredor, uma estrutura muito boa,
em tudo era muito bom sabe, bons professores.234

O Curso Normal dessa instituigéo teve vida efémera com apenas trés turmas
matriculadas conforme pode-se observar no registro do quadro com o fluxo de
matriculas de 1966 a 1972.

*’RESENDE, Maria Terezinha Pereira. Ituiutaba, 30 de junho de 2014. Arquivo digital (36 min.)
Entrevista concedida a mim.

2% Diario da disciplina de Portugués. Marco de 1967

% RESENDE, Maria Terezinha Pereira. Ituiutaba, 30 de junho de 2014. Arquivo digital (36 min.)
Entrevista concedida a mim.
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Figura 27 - Documento expedido pelo Colégio Sao José apresentando o fluxo de
matriculas no periodo de 1966 a 1972

Fonte: Arquivo passivo do Colégio Sao José.

No quadro acima, observa-se que 0 curso iniciou em 1967, abrindo nova
turma em 1968 e outra em 1969, nos anos seguintes nao foram oferecidas novas
turmas. Acredito que, nesse periodo, o Curso Normal do Educandario ltuiutabano e
0 Curso Normal Municipal, ambos de ensino gratuito e noturno tenham contribuido

para o encerramento das atividades dessa instituicdo nesse ramo de ensino.

4.3.5 Colégio Normal Municipal
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A possibilidade de acesso aos Cursos Normais, responsaveis pela formacao
do professor primério, foi ampliada no municipio em 1969. Dessa vez por meio de
iniciativa do governo municipal que institui o Colégio Normal Municipal, um Curso
Normal publico e gratuito, criado por meio de Lei Municipal n.° 1.254, em 29 de
outubro de 1968, recebendo autorizagdo de funcionamento a partir de 1969,
conforme portaria 78/69, publicada no “Diario de Minas Gerais” em 10 de margo de
1969. A importancia de uma Escola Normal, mantida pelo poder publico municipal

fica evidente na reportagem publicada:

A mais notavel realizacdo do governo do municipio este ano, através
de seu Departamento de Educacdo e Cultura, porém, foi,
inegavelmente, a instalagdo do Colégio Normal Municipal. Utilizando
as amplas e confortaveis instalacdes que pertenciam ao extinto
Colégio Minas Gerais, pouco acima da Estacdo Rodoviaria, o Colégio
Normal comegou a funcionar no ano em curso, tendo matriculadas
cerca de 130 alunas. Um corpo docente dos mais selecionados, sob
competente dire¢do do dr. José dos Santos Vilela Junior, presta ali
0s mais relevantes servicos a comunidade, contribuindo com as
demais unidades do ensino médio para ampliacdo permanente do
nosso indice cultural.?®

A criacdo da Escola Normal Municipal, em 1969, no governo do entdo prefeito
Samir Tannus e veio atender as solicitagdes da populacdo do municipio. Em seu
depoimento, o primeiro diretor da instituicdo, José dos Santos Vilela Juanior,

conhecido na cidade como Jucao, rememora,

Olha, essa escola ela foi criada por solicitacdo da propria populagéo
de ltuiutaba ndo €, porque as escolas que tinham, eram particulares
e 0 Samir comecgou a receber varios pedidos de pessoas para que se
criasse uma escola publica ndao é, Normal Municipal. E ele atendeu, e
eu devo frisar o seguinte, o Samir como prefeito tinha uma viséo
extraordinaria, ele, na area da educacao... a administracédo dele foi
muito boa, muito eficiente, até o secretario da educacédo dele foi o
doutor Milson Ribeiro Vilela, e o Milson realmente teve uma
disposicdo muito grande na criacdo dessa escola, correu atras de
autorizacdo, de reconhecimento e fez um trabalho muito bom. E o
Samir, interessante, o Samir a visdo que ele tinha, o slogan dele era,
uma escola a cada cinglenta dias de governo ndo é, levou muitas
escolas para zona rural e criou também o Colégio Normal Municipal

[..]2

2% ITUIUTABA ILUSTRADA, 1969, p.30.
2% VILELA JUNIOR, José dos Santos. Ituiutaba, 02 de julho de 2014. Arquivo digital (30 min.).
Entrevista concedida a mim.
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Quanto ao funcionamento da Escola Normal Municipal, deu-se no turno
noturno, tendo formado trés turmas antes que a legislacdo que regia as Escolas
Normais fosse alterada pela Lei 5.692/71, a turma iniciante em 1969, a de 1970 e a
de 1971. ApoOs esse periodo a instituicdo continuou formando professores até 1999,

por meio do Curso de Magistério de 1° grau.

Apés a autorizacdo de funcionamento da Escola Normal Municipal e a
nomeacao do diretor, este com a ajuda de dona Maria Moraes, procuraram formar o
corpo docente da escola, alguns desses professores ja exerciam a docéncia em
outras escolas da cidade como o Instituto Marden e o Colégio Santa Teresa. Quanto

a formacédo do quadro docente, o diretor Jucdo esclarece,

E com a Lei de criacdo da escola, autorizou-se ao prefeito a
contratacdo de professores. E ai nos pegamos professores bem
qualificados néo é, inclusive eu tive a colaboragdo o assessoramento
da dona Maria Moraes a mae do Geraldo Luis, a dona Maria foi
educadora, professora muitos anos, é.. em grupos escolares de
ltuiutaba, foi diretora, e a dona Maria Moraes deu uma grande
colaboracdo para o éxito do Colégio Normal Municipal, e pegamos
professores realmente qualificados, a Dona Sara Feres era uma
excelente professora de matematica, o Manoel Tiburcio era grande
professor de portugués, a Elza Maria Ribeiro Marques, acho que
lecionou didatica, a Sumaia Bitar que foi inclusive colega minha la no
Colégio Santa Teresa, professora Zilda Fortunato, Aidé Menezes,
professoras, a Cleuza Melo, professoras assim com excelente
didatica e contribuiram muito para o é&xito da escola.?®’

As aulas de musica eram ministrada pelo professor Abrdo Calil Neto e que,
segundo o diretor Jucdo, a partir de suas aulas iniciou a criacdo do Coral Municipal:
“E o Abrdo Calil Neto que lecionou musica foi o primeiro paraninfo da turma que
formou em 72, e inclusive o Abrdo criou o coral municipal Ia, com Colégio Normal

Municipal [...]”*%.

Muitas alunas, nesse periodo foram atraidas para a Escola Normal Municipal
pelo fato de ser uma escola gratuita e também pelo fato de funcionar no noturno. A
aluna Celeida, que havia cursado o 1° e 0 2° ano do Curso Normal no Instituto
Marden, retorna a ltuiutaba e matricula-se no 3° ano da escola municipal. Em seu
depoimento a aluna-professora Celeida relembra a época em que, apds passar um
tempo fora de ltuiutaba, retorna para a cidade, ja casada e com dois filhos

pequenos, o que dificultava o pagamento de mensalidades,

27 Ipidem.
238 Ipidem.
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NOs estdvamos voltando, eu 0 meu marido, ndo é... eu ja tinha a
Rubia e o Rinaldo também, o Rinaldo estava com dois meses e
pouco, talvez foi essa necessidade de pegar uma escola assim, que
tivesse uma oportunidade de um estudo menos pesado em termos
de pagamento de honorérios.?*

Esses foram os motivos da aluna Celeida e provavelmente o de outras tantas
que tinham dificuldades em pagar as mensalidades; e os/as demais alunos/as?

No seguinte, em 1970, 115 pessoas se inscreveram no processo seletivo,
concorrendo a uma das 80 vagas oferecidas na Escola Normal Municipal. Me
pergunto, se essas pessoas estavam procurando a carreira docente, incentivados
pela ampliacdo no numero de escolas publicas que o municipio vinha conquistando.
Acredito que esse fator foi um dos que incentivaram a grande procura por vagas na
Escola Normal Municipal. Porém, a matéria publicada no Jornal Municipio de

ltuiutaba oferece uma pista sobre essa questao:

Figura 28 - Matéria publicada no Jornal Municipio de Ituiutaba no dia 17 de fevereiro
de 1970

Fonte: Acervo da Fundacdo Cultural de Ituiutaba®*°.

De acordo com a reportagem, o diretor da instituicao, José dos Santos Vilela
Jr., a escola que ainda funcionava no prédio do ex-colégio Minas Gerais, onde
também funcionava provisoriamente a Faculdade de Filosofia, o fato, contribuia para
formar um “ambiente universitario” proporcionando que as alunas da Escola Normal
tivessem melhores condicbes de dar ingresso no curso superior da referida
instituicao.

% RIBEIRO, Celeida Alves de Moraes. Ituiutaba, 07 de junho de 2014. Arquivo digital (40 min.).
Entrevista concedida a mim.
240 MUNICIPIO DE ITUIUTABA. N. 106, ano 1V, 17 de fev. de 1970.
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A primeira turma de Normalistas da Escola Normal Municipal, concluiu o curso

em 1972 com 29 formandas conforme comprovado no quadro de formatura abaixo.

Figura 29 - Quadro de Formatura da primeira turma da Escola Normal Municipal
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Fonte: Acervo de José dos Santos Vilela Junior.

No quadro acima, uma peca de madeira com adornos em metal, € possivel
visualizar, no alto, em destaque o nome da Instituicdo e o nome da turma, logo
abaixo a fotografia das normalistas, formandas naquele ano de 1972. A esquerda,
estdo em destaque trés fotos, a primeira do paraninfo da turma, o professor Abréo
Calil Neto, a segunda da madrinha da turma Aidé de Menezes e a terceira do diretor

da Escola Normal Municipal, José dos Santos Vilela Junior.

Ao centro, e abaixo das fotografias consta em destaque “normalistas de
1972”, demonstrando a importancia que a sociedade dava a formacéo da normalista.
O diretor Jucdo se expressa ressaltando a importdncia da mesma para a

comunidade,

[...] e entdo eu acho que nds colhemos varios frutos disso, eu acho
gue veio em grande proveito para comunidade de ltuiutaba. [...] Era
totalmente gratuito, totalmente gratuito. Quer dizer, 0 Samir ja entrou
imbuido nesse propésito de colocar uma escola publica justamente
na area do magistério.***

21 VILELA JUNIOR, José dos Santos. Ituiutaba, 02 de julho de 2014. Arquivo digital (30 min.).

Entrevista concedida a mim.
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O decreto n. 1.514, de 31 de dezembro de 1975, unifica as unidades
educacionais do municipio: O Colégio Normal Municipal, o Ginasio Municipal de
ltuiutaba e a Escola Noturna “Machado de Assis”, passando a unidade integrada a
denominar-se Escola Municipal de 1° e 2° graus “Machado de Assis”. A escola é
denominada por muitos como EMMA — Escola Municipal Machado de Assis, seu

mérito é reconhecido no municipio e na regiao.

Mesmo apoOs da reforma da LDB, com a publicacdo da Lei 5.692/71, a
instituicdo continuou a se dedicar a formacao docente de professores para as seéries

iniciais pelo Curso do Magistério de 1° grau, até o ano de 1999.

O caminho percorrido até aqui me levou a compreender o processo de
institucionalizacdo da formac&do docente no municipio de ltuiutaba no periodo de
1935 a 1971, descubro estar correta minha hipotese de que a oferta de Cursos de
Formacdo de Professores, entdo denominados de Cursos Normais foi oferecido,
primeiramente em 1935, no Instituto Marden, escola particular de ensino, ap6s 20
anos, em 1955, outra instituicdo, o Colégio Santa Teresa, particular e confessional
inicia outra Escola Normal. Essas duas instituicGes ofereceram o curso no turno
matutino, escolas tradicionais, que cobravam mensalidades; reforgaram o que vinha
ocorrendo no restante do pais cumprindo dois papeis principais, preparava as jovens
da elite para serem maes e esposas e as jovens das classes menos favorecidas

para a docéncia nas escolas primarias.

Somente na segunda metade da década de 1960 foram criadas outras trés
opcbes de Escolas Normais: uma confessional, a Escola Normal do Colégio Séo
José; uma beneficente, a Escola Normal do Educandério Ituiutabano e uma
instituicdo publica, a Escola Normal Municipal. Estas trés instituicdes ofereceram o
Curso Normal noturno oportunizando aos jovens principalmente as mocas de

trabalharem e estudarem ao mesmo tempo.

ApoOs essas conclusdes, inicio, no proximo capitulo a compreender a cultura

escolar existente nessas escolas de formacao docente.
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CAPITULO V - A ESCOLA NORMAL COMO ESPACO DE SOCIALIZACAO DA
CULTURA

Mulher, mulheres como seriam no passado? O que
faziam? Como viviam ou melhor, sobreviviam? (DEL
PRIORE, 2000, p.9)

Neste quinto e ultimo capitulo procurei descrever e analisar as concepc¢oes de
educacdo que estiveram presentes no cotidiano da formacdo docente das Escolas
Normais no municipio de ltuiutaba. Entendo que as concepg¢des de educacdo que
circularam por entre os muros das Escolas Normais por meio das legislacdes e dos
sujeitos que delas fizeram parte, influenciaram todas as suas instancias formativas,
dentre elas, o curriculo, a organizacdo do espaco escolar e as normas disciplinares.
Compreendo também que o conjunto dessas relacdes se transformam em uma

cultura escolar.

O periodo estabelecido nesse estudo teve inicio em 1953, ano em que se
instala a Escola Normal Benedito Valadares, a primeira Escola Normal do municipio,
anexa ao Instituto Marden, instituicdo particular e laica; e o ano de 1971, marcado
pela reforma educacional que resultou na Lei 5.692 onde fica estabelecido que a
formacdo dos professores para as séries iniciais se daria como mais uma das
Habilitacbes do Ensino Médio: o Magistério de 1° grau, colocando portanto, as

Escolas Normais no caminho da extingéo.

O desenvolvimento de pesquisas sobre a formacao de professores a partir de
instituicbes educacionais e a cultura escolar existente nas mesmas, tenta recuperar
a trajetéria de significativas instituicbes, demonstrando sua importancia para o
desenvolvimento sociocultural de uma regido, propondo uma interligacdo entre o
singular da historia regional e a Historia da Educagéo Brasileira, valorizando as
producgdes historiograficas em nivel regional e contribuindo para a compreenséo e

registro de uma histéria com enfoque local e nacional.

Com o advento da institucionalizagdo da educacdo e a consequente
configuracéo das escolas como locais especialmente destinados e preparados para
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implementar a aprendizagem das novas geracdes, surge conseguentemente a
necessidade de assegurar o preparo adequado dos professores que atuardo no
ensino, no interior dessas instituicdes escolares. Para sanar essa questdo, surge a
iniciativa de criacdo de instituicbes escolares que estivessem voltadas

exclusivamente para a formacgéo de professores.

No Brasil, a criagdo das Escolas Normais iniciou no século XIX, em varias
provincias do Império, sua instalacdo se deu de forma descontinua, essas abriam,
fechavam e abriam novamente. As Escolas Normais e sua rede de acao, apenas se
fortaleceram no século XX, principalmente nos anos 50 e 60. Apesar da inconstancia
na existéncias das Escolas Normais, a mesma foi, por muito tempo e em muitos
locais, 0 Unico espaco formador de professores qualificados para atuar no ensino
primario. O Curso Normal possuia ainda, um carater terminal e profissionalizante
uma vez que o acesso das normalistas ao ensino superior era limitado apenas a
alguns cursos da Faculdade de Filosofia. O carater de terminalidade e de
profissionalizacdo aparecia de forma mais acentuada ainda, nas cidades do interior
do pais, cidades de pequeno porte que ndo possuia nenhum curso superior que

atendesse a populacéo ao final dos cursos de nivel médio.

5.1 Ainstitucionalizacdo da educacao

Em se tratando de escolarizagéo, acreditamos, como Faria Filho (2007), que o
termo possui duplo sentido e que esses sentidos apresentam intima relagao entre si,

sdo eles:

[...] escolarizac&o pretende designar o estabelecimento de processos
e politicas concernentes a “organizagao” de uma rede, ou redes, de
instituicdes, mais ou menos formais, responsaveis seja pelo ensino
elementar da leitura, da escrita, do calculo e, no mais das vezes, da
moral e da religido, seja pelo atendimento em niveis posteriores e
mais aprofundados. Em outra acepcédo, escolarizacdo € entendida
como a producdo de representagcBes sociais que tem na escola seu
I6cus fundamental de articulacdo e divulgacdo de seus sentidos e
significados.**

2 EARIA FILHO, Luciano M. Escolarizacéo e cultura escolar no Brasil: reflexdes em torno de alguns

pressupostos e desafios. In: BENCOSTTA, M. L. A. Culturas escolares, saberes e préticas
educativas: itinerarios histéricos. Séo Paulo, Cortez, 2007.
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Para o autor, a escolarizacdo possui diferentes implicagbes e dimensdes:
sociais, politicas e culturais abrangendo inumeras questbes relacionadas ao
reconhecimento ou ndo das competéncias culturais e politicas dos diferentes
sujeitos sociais e a emergéncia da profissdo docente no Brasil. Um outro sentido &
colocado ao termo escolarizacdo que é 0 que remete mais diretamente ao ato ou
efeito de tornar escolar, e que caracteriza o processo de submetimento de pessoas,

conhecimentos, sensibilidades e valores aos imperativos escolares.

Essas diferentes implicacbes, relacionadas entre si, permite articular a
escolarizagdo com a configuracdo de um tipo especifico de formacgéo e organizacéo
cultural denominado de cultura escolar. Sabemos que as instituicdes escolares sao
regidas por normas e legislacbes externas a elas e também de apropriacdes de
culturas mais gerais feitas em seu interior. A perspectiva de realizar um estudo sobre
a cultura escolar possibilita questionar os imperativos produzidos e utilizados no
interior dessas instituicbes escolares. A categoria cultura escolar, nesse sentido,
permite ao pesquisador, penetrar no interior das instituicbes escolares e desvendar a

complexa rede de conhecimentos que a envolve.

Ela permite articular, descrever e analisar, de uma forma muito rica e
complexa, os elementos-chaves que compdes o fenbmeno educativo
escolar. Situando-se no plano das mezo abordagens, a categoria
cultura escolar é aqui entendida como a forma como uma situacao
histérica concreta e particular sdo articuladas e representadas pelos
sujeitos escolares, as dimensdes espaco-temporais do fendmeno
educativo escolar, os conhecimentos, as sensibilidades e os valores
a serem transmitidos e a materialidade e os métodos escolares. **°

Essa definicdo de cultura escolar possibilita compreender os processos de
constituicdo dos sujeitos e de seus lugares sociais tornando-os parte integrante das
culturas escolares implicando assim, necessariamente que se faca opg¢ao por
determinada definicho de cultura e articular essa definicho com outras duas
dimensdes do fendmeno educativo: uma se situa no tempo mais longo e na
dimens&do macro dos processos de escolarizacdo outra esta nos tempos curtos, em
uma dimensao micro, uma vez que as culturas escolares realizam uma mediacéo
entre esses dois campos. Diante essas analises podemos compreender as multiplas
e diversas facetas da experiéncia escolar e a riqgueza e a pluralidade das culturas

escolares.

3 |bidem, p. 195 (grifos do autor)
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[...] € preciso que se considere que as culturas escolares vistas
desde o lugar de uma escola singular, ou sob essa escala
microanalitica, ndo podem ser compreendidas em sua singularidade
e generalidade se nédo se realizarem as necesséarias mediagbes com
0S processos sociais mais amplos®** (FARIA FILHO, 2001, p. 196).

Nesse estudo, faco referéncia a cultura escolar, enquanto categoria, utilizando
0 termo no singular, pois estaremos utilizando como foco a cultura estabelecida em
instituicbes de ensino determinadas, especificas: as Escolas Normais do municipio
de ltuiutaba, Minas Gerais, a0 mesmo tempo estarei estabelecendo relagbes do
ponto de vista do objeto ou do campo de estudos de forma mais ampla e nesse
momento utilizarei o termo culturas escolares fazendo um exercicio de pesquisa

entre o micro e o macro, o geral e o especifico.

Para tanto, foi necessario adentrar nos estudos sobre a cultura escolar, uma
vez que a mesma, dard uma dimensdo das normas e das préticas vivenciadas no
cotidiano das escolas onde os diferentes atores, principalmente alunas/os e
professoras/es dessas instituicdes circularam, se fizeram presente e que foram
chamados a obedecer as ordens e dispositivos pedagdgicos impostos pelas

sociedade. Quanto a isso, Julia se posiciona:

[...] a cultura escolar como um conjunto de normas que definem
conhecimento a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de
praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e préticas
coordenadas com a finalidade que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializacdo).?*

Faz-se necessario, entretanto, na analise da cultura escolar, imbuida das
normas e praticas, que se leve em conta o corpo profissional dos agentes que estéao
obedecendo essas ordens, que estdo utilizando os dispositivos pedagdgicos
encarregados de facilitar a sua aplicacdo que sao os professores, buscando ainda,
para além dos limites da escola como forma mais ampla de identificar os modos de
pensar e agir difundidos no interior de nossas sociedades, modos que s6 concebem
a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades por meio dos processos formais de

escolarizagéo.

244
245

Ibidem, p. 10 (grifos do autor).
JULIA, D. A cultura escolar como objeto histérico. In: Revista brasileira de histéria da educacao
n°l, jan./jun. 2001 (grifos do autor).
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Nesse sentido, Julia (2001) alerta que, na historia da educacao, o estudo das
normas que regem as escolas tornou-se um estudo tradicional pela facilidade em se
analisar os textos reguladores e o0s projetos pedagdgicos, insiste, porém, na
importancia de utilizacdo dos textos normativos no sentido de nos reenviar as
praticas ocorridas no cotidiano das salas de aula e nas rela¢des professor aluno.
Alerta que, apesar de terem normas rigidas a seguir, as mudancas dentro do

contexto das instituicdes, acontecem de forma lenta e gradual,

Convém pelo contrario, a cada vez, recontextualizar as fontes das
guais podemos dispor, estar conscientes de que a grande inércia que
percebemos em um nivel global pode estar acompanhada de
mudangas muito pequenas que insensivelmente transformam o
interior do sistema.**°

A cultura escolar, assim como o processo de escolarizagdo indicam o
procedimento e o resultado das experiéncias dos sujeitos, dos sentidos construidos,
compartilhados e disputados ou nao, pelos diversos sujeitos que compdem o
universo escolar. Nesse sentido faz-se necessério considerar a existéncia de outras
culturas, como a familiar e a religiosa, externas a escola mas que fazem-se
presentes dentro dela por meio de conflitos e/ou harmonia. Outra consideracao
importante que se faz necesséaria € ponderar que, 0s sujeitos que compdem esse
universo, ndo chegam ali desprovidos de experiéncias, eles guardam dentro de si
diversos pertencimentos e identidades que estardo continuamente em contato com a

cultura escolar.

Sendo as culturas escolares, l6cus de atuacdo dos diferentes sujeitos que
nela estdo inseridos, construidas nas experiéncias e nas praticas escolares
cotidianas, elas ndo estdo sujeitas a intervencdes e alteragcbes bruscas. As
mudanc¢as ocorrem de forma lenta e gradual, na medida em que o0s sujeitos
escolares se apropriam das diferentes tradi¢gdes, cientificas, religiosas, que circulam

Nno universo escolar.

z

Por isso mesmo, pensar a cultura escolar é pensar também as
formas como os sujeitos escolares se apropriam das tradi¢Oes, das

2% |bidem, p. 15.
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culturas em que estavam imersos nos diversos momentos do
processo de escolarizagdo®’

Nesse sentido, para se compreender as culturas escolares precisamos
compreender a forma particular como cada sujeito em seu locus escolar se apropria
das diferentes tradicbes presentes, no pensamento pedagdgico e na organizagcado
das praticas escolares em vigor no contexto do pais, do municipio e das escolas em

guestéo.

5.2 Algumas consideracfes sobre o Curriculo das escolas Normais

Compreendo a escola ndo somente como l6cus de formacdo de geracoes,
mas também como espaco de veiculacdo de saberes, presentes no curriculo formal
de cada escola ou ainda nos conhecimentos expressos e adquiridos nas diferentes
praticas cotidianas. Os valores a serem difundidos em cada institui¢cdo, é definido no
momento em que cada uma faz a opcao pelo tipo de formacédo a ser oferecido para

o seu alunado.

Para tal, busco aqui, apontar e discutir as praticas de formacdo empreendidas
pelas Escolas Normais do municipio de ltuiutaba, MG., acreditando que essas
praticas de formacédo, estiveram impregnadas com uma realidade modificada pelos
homens e mulheres que as colocaram em prética, a partir de suas ideias e ideais e
que as mesmas contribuiram na construcao do habitus das alunas e alunos dessas
instituicbes. Para Bourdieu (1983) o habitus esta na praticas que sao produzidas e
reproduzidas cotidianamente pelos individuos ou por uma coletividade assegurando
uma homogeneidade nessas praticas. Esses habitos, sdo incorporados pelos

individuos nas diversas instancias onde convive diariamente, nessa caso, a escola,

Os individuos “vestem” os habitus como hébitos, assim como o
habito faz o monge, isto é, faz a pessoa social, com todas as
disposicdes que sdo, a0 mesmo tempo, marcas da posi¢cédo social e,
portanto, da distancia social entre posi¢cdes objetivas, entre as
pessoas sociais conjunturalmente aproximadas (no espaco fisico,
gue ndo é o espaco social) e a reafirmacdo dessa distancia e das
condutas exigidas para “guardar suas distancias” ou para manipula-

" FARIA FILHO, Luciano M. Escolarizacéo e cultura escolar no Brasil: reflexdes em torno de alguns

pressupostos e desafios. In: BENCOSTTA, M. L. A. Culturas escolares, saberes e préticas
educativas: itinerarios histéricos. Sdo Paulo, Cortez, 2007, p. 201.
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las estratégica, simbdlica ou realmente, reduzi-las [...], aumenta-las
ou simplesmente manté-las [...].2*

Os conhecimentos gerados no interior das instituicbes escolares estdo
condicionados as percepcdes que cada grupo tem em relacdo as diferentes
situacbes vivenciadas. Nesse sentido, a cultura escolar é fruto desse momento
histérico que por sua vez, se compde dos instrumentos legais e do posicionamento
da instituicdo frente as estruturas sociais mais amplas que exercem influencia no

contexto no qual esta inserida.

O curriculo definido para as Escolas Normais expressa o0 tipo de
conhecimento e de educacao foi priorizado para ser difundido nessas institui¢cdes.
Em 1935, o Instituto Marden, ao iniciar a primeira turma da Escola Normal Benedito
Valadares, da continuidade ao curriculo utilizado no Curso Preparat6rio, um curso
complementar que preparava as alunas para o ingresso na Escola Normal e que a

instituicdo j& vinha ministrando,

Figura 30 - Caderneta escolar do 1° ano do Curso Normal

Fonte: Acervo de Jeronima Alves dos Santos.

A figura acima refere-se a caderneta escolar de uma aluna da primeira turma

de normalistas da Escola Normal Dr. Benedito Valadares, em 1935, observa-se que

%8 BOURDIEU, Pierre. Esboco de uma teoria da pratica. In: BOURDIEU, Pierre. Pierre Bourdieu:
sociologia. Tradugdo Paulo Monteiro e Alicia Auzmendi. Sdo Paulo: Atica, 1983, p. 75.
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o documento foi utilizado, aproveitando o impresso do curso Preparatorio. As
disciplinas ministradas, nos trés primeiros anos da Escola Normal estéo dispostas no

quadro abaixo:

Quadro 10 - Disciplinas ministradas nos trés primeiros anos da Escola Normal Dr.
Benedito Valadares

1° ano 2° ano 3% ano

Portuguez Portuguez Portuguez

Francez Francez

Matematica Matematica Matematica

Geografia, historia da Geografia, historia da Geografia, historia da

Civilizacao e Ed. Civica | Civilizacdo e Ed. Civica | Civilizagdo e Ed. Civica

Desenho Desenho

Trabalhos Manuais e Trabalhos Manuais e

Mod. Mod.

Canto Coral Canto Coral Canto Coral

Educacéo Physica Educacéo Physica Educacéo Physica

Musica Musica

Ciéncias Naturais Ciéncias Naturais
Metodologia
Phycologia Infantil e
Higiene Escolar
Praticas profissionais

Fonte: Caderneta escolar- Jeronima Alves dos Santos.

Ao analisar o curriculo do inicio da Escola Normal Dr. Benedito Valadares do
Instituto Marden, verifico que era composto, sobretudo pelas matérias do ensino
primario e refletiam a necessidade especifica de formar a professora para esse nivel
de ensino. Guardava ainda resquicios de nossa coloniza¢édo, dando énfase a lingua
estrangeira, no caso o francés, sendo oferecido no primeiro e no segundo ano. Por
outro lado a disciplina de trabalhos manuais estava presente preparando as
normalistas para exercer o trabalho doméstico, mesmo contra a vontade de
algumas, quanto a isso, Ribeiro se posiciona: “Agora eu odiava trabalhos manuais.
Eu detestava, até hoje eu ndo sei pregar botdo, detesto. E para pregar para cima eu

prego ele para baixo. Ndo gosto de costura de jeito nenhum”?*°.

Vé-se ainda énfase no conteudo de Musica e canto Coral, oriundos dos
discursos do inicio da Republica de exaltacdo do progresso e incluia modernizar e
tracar novos rumos para a sociedade e cultura brasileira, passaram a incluir o

incentivo a arte dentro do ambito educacional. O discurso a favor da Educacao

9 RIBEIRO, Georgia Maria Finholdt. Ituiutaba, 27 de janeiro de 2014. Arquivo digital (65 min.).
Entrevista concedida a mim.
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Musical ia de encontro com a ideia de uma escola moderna, que busca pelo
equilibrio na formacgéo das faculdades cognitivas, fisicas e morais dos individuos. A
partir do século XX essas discussdes sao acaloradas pela ideia do escolanovismo e
de uma educacdo moderna, centrada no aluno. A defesa por essas disciplinas no
curriculo das normalistas justificava-se pelo fato de oferecer métodos de ensino que
resultariam no bem estar dos alunos; musica, nesse sentido assumia uma funcdo de
equilibrio, acalmando-os e descansando o0 espirito para enfrentar atividades

exaustivas de raciocinio,

Para manter-se um equilibrio entre a atividade e a atencdo que as
criangas tém de manter, os exercicios eram geralmente intercalados
de marchas entre bancos, de canto ou de ginastica, que constituem
verdadeiros periodos de recreio, em que as criangas descansam o0
espirito, predispondo-se para novos exercicios.?’ (SOUZA, 2000,
p.58).

A musica era ainda um poderoso meio de socializacdo e educacédo, capaz de
promover 0s valores sociais essenciais ao homem moderno. Diniz, em seu
depoimento relembra o ano de 1951, quando, as alunas do Escola Normal de
normalistas foram convidadas para cantar para o Juscelino Kubitschek, entdo

governador de Minas Gerais. O governador esteve em visita a ltuiutaba e foi

recepcionado pela comunidade,

Ele visitou ltuiutaba porque era época de politica. E foi oferecido a
ele um almogo na casa do senhor Antonio Souza Martins que era do
PSD, que era do partido do Juscelino. Partido Social Democratico. O
Juscelino era desse partido. O prefeito também era. Entdo foi
oferecido um jantar.... um almoco para ele. E nés do Marden, do
Curso Normal, fomos convidadas para recepcionar, a gente era
mocinha, bonitinhas, recepcionar o Governador e cantar par ele
durante o almogo. E num dado momento nds cantamos, o Peixe vivo.
Que era a musica predileta do Juscelino e a gente sabia.

O sucesso da apresentacdo musical foi muito maior do que as normalistas
previram. O governador Jucelino, em retribuicdo a homenagem ofereceu as alunas
um prémio, de forma que elas pudessem escolher. A escolha, indo de encontro aos

anseios da turma, foi por uma viagem a belo Horizonte.

E ele ficou encantado, aplaudiu e falou assim: “Eu oferec¢o pra vocés
0 que vocés quiserem”. Ai nds aproveitamos e pedimos para ele uma

20 SOUZA, R. F. de. Templos de civilizagdo: a implantagdo da escola primaria graduada no Estado

de Sao Paulo: (1890 — 1910). Sdo Paulo: Fundac¢éo Editora da UNESP, 1998.
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viagem a Belo Horizonte, que todo mundo era curioso para conhecer
Belo Horizonte, mas todo mundo estudante, e ai nos ganhamos a
viagem de 15 dias com tudo pago, passagem, estadia, tudo, tudo em
Belo Horizonte. Fomos de Avido. Aqui tinha as linhas aéreas
nacionais. A gente tinha essas linhas aéreas e nos fomos a Belo
Horizonte e ficamos 15 dias la. S6 que noés tinhamos que ter um
casal acompanhante, porque 0s pais ndo permitiam que a gente
saisse daqui para Belo Horizonte. Imagina isso era 51.%"

Em Belo Horizonte, as alunas fizeram questdo de visitar, dentre outros
lugares, o Instituto de Educacdo naquele tempo importante referéncia na formacgao
de professores em Minas Gerais. Abaixo, trago parte das imagens arquivadas pela
professora Mirza e gentilmente cedidas para esse estudo.

Figura 31 - Registros fotogréficos da viagem das normalistas a Belo Horizonte
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Fonte: Acervo de Maria Mirza Cury Diniz.

As imagens registram a visita a belo Horizonte, desde o momento do
embarque das normalistas no aeroporto de ltuiutaba, a visita ao Instituto de
Educacao, as dependencias da Escola Pestalozzi, ao clube Minas Tennis e ainda

visita a Ouro Preto dentre os passeios realizado pelas alunas.

As aulas de Educacgéo Fisica também mereceram destaque em todos os anos

de formacdo da Escola Normal, o Brasil ndo escapou das influencias nazistas de

1 DINIZ, Maria Mirza Cury. ltuiutaba, ltuiutaba, 15 de janeiro de 2014 (81 min.). Arquivo digital.

Entrevista concedida a mim.
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eugenia, o governo Vargas orientou uma politica social direcionada para
preservacdo da raca e da patria. Seu objetivo foi alcancar a robustez infantil e a
virtude da raca priorizando a formacéo de habitos de higiene capaz de criar no povo
brasileiro a consciéncia de saude ideal tdo necessaria a melhoria fisica, mental e
racial das futuras geracées. A educacdo escolar®? foi a melhor via para o alcance
desses objetivos, além de zelar pela saude das criangas corrigindo possiveis
desvios, a escola contribui para a formacdo e desenvolvimento de padrbes
adequados de comportamento, cultivando na crianca habitos de moralidade,
honestidade e higiene. Araujo relembra as aulas de Canto e Educacgéo Fisica que

eram ministradas antes do inicio das demais aulas em carater de revezamento.

A gente jogava vélei, eu por exemplo, tenho até medalha, eu pulava
até salto de vara (risos) na educacgdo fisica, nos tinhamos a
educacao fisica [...] ndo essa de hoje que sé brincar, pular, jogar
bola. A gente tinha mesmo, tinha a tal calistenia... de fazer exercicio
mesmo. E as aulas de educacao fisica eram antes das aulas, eram
seis horas da manha. Tinha os dias certos e era revezado com aula
de canto, entendeu? E nessa época, até, tinha o maestro Corcino,
gue era o professor, entdo era revezado, tinha aluno de canto em tal
dia e enquanto uma turma estava fazendo educacéo fisica, a outra
estava em aula de canto. Mas antes das aulas. Entdo a gente
praticava muito esporte nessa época. Eu por exemplo, eu fui muito
esportista. Eu nadei muito. E quando inaugurou o ltuiutaba clube eu
era de pular trampolin (Risos) Andei muito de bicicleta. No
cinguentenario de ltuiutaba eu puxei o desfile de bicicleta. Eu tenho
até filme, assim filmado, Tudo.??

As aulas de Educagdo Fisica ministradas nas escolas tiveram significativa
funcdo para aumentar o espirito nacionalista. Grandes concentracdes de estudantes
e exibicdes de ginastica foram praticadas a guisa de exibir o ufanismo nacional. A

imagem abaixo retrata um desses momentos no Instituto Marden.

2 PEIXOTO, Ana Maria Casasanta. Educaco e Estado Novo em Minas Gerais. Braganca Paulista:

EDUSF, 2003, p.102.
%3 ARAUJO, Ester Majadas. ltuiutaba, 13 de janeiro de 2014. Arquivo digital (50 min.). Entrevista
concedida a mim.
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Figura 32 - Treino de Salto de Vara em aula de Educagéo Fisica na Escola Normal Dr.
Benedito Valadares

Fonte: Acervo SEE - ltuiutaba.

O Ensino Normal contou com sua primeira regulamentacdo nacional,
advindas das orientagdes centralizadoras da administracédo do Estado novo. A carta
outorgada em 1937 ndo conferia aos estados atribuicdo expressa quanto a
organizacdo de seus sistemas de ensino®*, como havia sido expresso pela Carta de
1934 que previa a Unido a competéncia de fixar as bases e quadros da educacao
nacional fixando diretrizes Unicas em prol da infancia e juventude. Somente apos a
promulgagcao da Lei Organica do Ensino Normal em 1946, essa garantia de uma
base comum aos sistemas estaduais de ensino foi contemplado, ficando definido um
curriculo basico a todas as instituicdes de ensino. As disciplinas previstas para o
curriculo basico na Lei Orgéanica do Ensino Normal estdo dispostas no quadro,

divididas por séries:

** TANURI, Leonor Maria. Histéria da Formacdo de professores. Revista brasileira de Educacéo.
Mai/Jun/Jul/Ag, 2000, n. 14
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Quadro 11 - Disciplinas estabelecidas pela Lei Organica do Ensino Normal para o
Curso de formacgéo de professores primarios

12 série 22 série 3?2 série
Portugués Biologia educacional Psicologia educacional
Matematica Psicologia educacional Sociologia educacional
Fisica e quimica Higiene e educacéo Historia e filosofia da

sanitaria educacao
Anatomia e fisiologia Metodologia do ensino Higiene e puericultura
humanas primario

Mdusica e canto Musica e canto Mdusica e canto

Desenho e artes
aplicadas.

Desenho e artes aplicadas

Desenho e artes aplicadas

Educacao fisica,

recreacao, e jogos. e jogos. e jogos.

Educacao fisica, recreacédo | Educacéo fisica, recreacao

primario

Metodologia do ensino

Prética do ensino

Fonte: Lei organica do Ensino Normal.

Ap6s a promulgagdo do Decreto-Lei n. 8.530 de 2 de janeiro de 1946

instituindo a lei organica do Ensino Normal, a Escola Normal Dr. Benedito Valadares,

adequa seu curriculo as novas normas nacionais como verificado no diploma da

aluna Mirza Diniz, normalista e formanda da turma de 1952.

Figura 33 - Quadro de disciplinas da Escola Normal Dr. Benedito Valadares
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O quadro curricular acima apresenta ainda algumas disciplinas extras ao
curriculo minimo fixado pela Lei organica, sdo elas: Historia da Educacgéo e Historia
da Humanidade, acrescentando ainda o conteudo de Puericultura a disciplina de
Higiene e Educacdo Sanitaria. Quanto as disciplinas de Histéria, a aluna retoma os

conteudos estudados,

Aqui tem uma disciplina também que é Historia da Educagdo. Outro
dia eu atendi uma aluna da faculdade. Aqui, Historia e Filosofia da
Educacdo, essa matéria era triste. NOs estudavamos a vida do
Platdo, Socrates, Aristoteles. Isso tinha de ser sabido a dedo. O livro
era dessa Grossura. Entdo a gente estudou muito a vida dos filosofos
gregos. A gente tinha que trazer aquilo na ponta da lingua. A
professora era a dona Maria Morais, mae do Geraldo Luiz. Humilde...
A nossa inspetora de ensino era dona Clorinda Martins. Esposa do
seu Alipio. Uma dama.?*®

Em 1957, com a instalacdo de uma nova Escola Normal no municipio, a
Escola Normal Santa Teresa, apresenta um curriculo onde segue as diretrizes da Lei

organica acrescentando a ele uma Unica disciplina. Vejamos:

Flgura 34 - Quadro de d|SC|pI|nas da Escola Normal Santa Teresa - 1957

s r'm..u de Formagao da Frofessores Prﬁ

] 'Relacao dos exames hnars e pmmu;;ao da dlp|0l

DISCTPLINAS

JMG) L

: mmm—n,a@ﬂ’?.

: meul & Y

B ui.“ﬁ.m
4

AT e ey

&-Uw/u}‘dun ﬂ'm m(ﬁz B

Fonte D|pIoma da Eécola Néfmal Santa teresa Acervo de Fiéléna Theresa de Moura
Carvalho.

25 Ipidem.
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O curriculo da Escola Normal Santa Teresa seguiu o padrdo previsto na Lei
Organica do Ensino Normal acrescido da disciplina de Religido. Esse fato me faz
retomar a questdo da educacao catdlica. Sabe-se que a formacéo de professores
passou a fazer parte das instituicbes catolicas depois das instalagdes dos conventos
gue recebiam as mocas em suas dependéncias para seguir a vida religiosa. A
educacdo feminina foi por muito tempo prejudicada, se limitando ao ambiente
doméstico, sendo preparada apenas para serem boas méaes e esposas. Dando
seguimento a um ideal de sociedade, a educacdo das mulheres, mesmo no século
XX, tinha o intuito de preservar a moral e a instrugdo da mulher para desempenhar o
papel de mae e esposa, “Esse ideal feminino implicava o recato e o pudor, a busca
constante de uma perfeicdo moral, a aceitacdo de sacrificios, a acdo educadora dos
filhos e filhas”*°

Nesse sentido, a educacdo feminina nas instituicdes catdlicas, esteve
vinculada a intencéo de uma formacdo moral por meio da fé catdlica da populacéo,
investindo na formacéo da professora que seria capaz de disseminar os conteldos
instituidos como fundamentais para a sociedade. Mesmo aquelas que néao

seguissem a carreira docente estariam prontas para o matrimonio,

O magistério primério ja era claramente demarcado como um lugar
da mulher e os cursos normais representavam, na maioria dos
estados brasileiros, meta mais alta dos estudos a que uma jovem
poderia pretender. As normalistas nem sempre seriam professoras,
mas o curso era, de qualquer modo, valorizado. Isso fazia com que,
para muitas, ele fosse percebido como um curso de espera
marido.?®’

A disciplina de Religido portanto ocupou lugar de destaque no curriculo da
Escola Santa Teresa, as normalistas, educadas na religiosidade assim educariam
seus filhos e seus alunos propagando a fé catélica. Em seu depoimento Faria,
relembra sua rotina enquanto aluna interna na Escola Santa Teresa evidenciando os

momentos em que as alunas se dedicavam as oracgdoes,

Olha vou te passar o dia de uma interna, como que era. Levantava-
se muito cedo e nds iamos a missa todos os dias, na Igreja Matriz.
Retornando, tomava- se o café da manhd, dez para as sete, nos ja
estavamos na fila para rezar, porque tudo era feito através de fila e
por série. NGs estavamos na fila rezando para entrar para a sala de

% | OURO, Guacira Lopes. Mulheres na sala de aula. In: DEL PRIORE, Mary (org.).
Histdria das Mulheres no Brasil. S&o Paulo: Contexto, 2008, p. 447.
7 |bidem, p. 471.
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aula. A aula comegava as sete horas. Terminado o horério, o horario
de manh&, que era o horario escolar. Ai nds retornAvamos, noés
iamos para o almogo. Depois do almoco nés tinhamos um periodo de
folga, onde se jogava bola, fazia alguma coisa, e depois nés
tinhamos o horario do estudo que era a hora de fazer as tarefas, que
era mais ou menos da uma até as cinco horas, com o intervalo ali pro
lanche e durante esse periodo do estudo, ndés iamos saindo aos
poucos légico, cronometrado, controlado, pro banho. Entdo nés
iamos saindo para o banho e retornando para o estudo. Quando era
cinco horas, terminava-se o periodo, folgava de novo, umas lia,
outras jogava, outras bordavam, nds bordavamos muito. A irma
Alzira era professora de bordado, de Francés e de bordado. Mais
tarde um pouco nds rezdvamos o terco, e deitAvamos cedo. E ai
famos para a cama. E no outro dia retornavamos a mesma rotina.
Essa era a vida da interna. **

O curriculo das escolas Normais sofre alteragces com a promulgacdo da LDB
4.024 de 1961, esta define para a Escola Normal de grau ginasial um curriculo
minimo composto pelas disciplinas obrigatérias do curso secundario ginasial
acrescido de disciplinas de preparacdo pedagdgica. Altera ainda a oferta do Ensino
religioso tornando-o facultativo nas escolas. A alteracdo curricular proposta na

primeira LDB se fez presente no quadro curricular da Escola Normal Santa Teresa.

% FARIA, Sonia Correia. Ituiutaba, ltuiutaba, 11 de fevereiro de 2014. Arquivo digital (45 min.).
Entrevista concedida a mim.
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Figura 35 - Quadro de disciplinas da Escola Normal Santa Teresa - 1964
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Fonte: Diploma da Escola Normal Santa Teresa, Acervo de Sonia Correia Faria.

E visivel a mudanca curricular na Escola Normal Santa Teresa, o Ensino
Religioso passou a fazer parte das disciplinas optativas juntamente com a disciplina

de Inglés.

Na segunda metade da década de 1960, outras trés Escolas Normais foram
fundadas no municipio, a Escola Normal do Educandario Ituiutabano, escola
particular e gratuita, mantida pela Unido da Mocidade Espirita de Ituiutaba, deu inicio
as atividades da Escola Normal em 1965, a Escola Normal do Colégio Sdo José,
particular, mantida pelos padres estigmatinos iniciando em 1969 e a Escola Normal
Municipal, escola publica e gratuita, iniciou as atividades também em 1969. Os

curriculos dessas tres instituicdes estédo dispostos no quadro a seguir.
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Quadro 12 - Quadro curricular de Escolas Normais criadas na década de 1960

Colégio Normal do Colégio Normal Sao Escola Normal Municipal
Educandario Ituiutabano José 1969%%*
1965 1969
Portugués Portugués Portugués
Estatistica
Aritmética, Matematica e Matematica Estatistica
Geometria
Estudos Soc. Brasileiros Estudos Sociais
Introducdo a didatica Didatica teoria e pratica Introducéo a didatica
teoria e pratica teoria e pratica
Psicologia educacional Psicologia Psicologia educacional
Filosofia da Educacéo Filosofia da Educacéo Filosofia da Educacéo
Biologia educacional e Biologia educacional Biologia educacional e
higiene higiene
Introducéo a educacao
Sociologia Sociologia
Artes plésticas Desenho Artes plésticas
Orientacdo educacional
Educacdo fisica Educacdo fisica
recreacao e jogos
Educacdo Moral e civica
Educacdo musical Aulas praticas Educacdo musical
Educacao Pré Priméria
Higiene e Puericultura
Iniciacdo a Orientagéo
Educacional

Fonte: Elaborado por mim.

O quadro acima foi elaborado tendo em vista que os trés cursos funcionavam
no periodo noturno portanto um curriculo pensado para alunos trabalhadores que
frequentavam as aulas ap6s um dia de trabalho, Resende confirma em seu

depoimento,

E era uma turma muito boa, muito unida sabe, e levava as coisas a
sério porque nés nao tinhamos tempo para brincar, saiamos todos do
trabalho todo mundo trabalhava ja, saia do trabalho e ia para escola
E foi um curso muito bom que noés fizemos.**

As disciplinas comuns as trés escolas atendiam também a nova LDB 4.024 de

1961 dando énfase ao nucleo comum com as disciplinas do curso ginasial, as trés

259
260
261

Fonte: Diploma da aluna Regina de Souza Marques.

Fonte: Regimento do Colégio Normal S&o José, 1969, Arquivo Passivo do Colégio S&o José.
Fonte: Diploma da aluna Regina de Souza Marques Almeida.

62 RESENDE, Maria Terezinha Pereira. Ituiutaba, 30 de junho de 2014. Arquivo digital (36 min.)
Entrevista concedida a mim.
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acrescentam a disciplina de didética, especifica para a formagdo de professores.
Almeida aluna do Colégio Normal de Educandario reflete sobre o curriculo,

E o basico o Portugués, a Matematica n&o &, e eu adorava a didatica,
que a didatica me ensinava como lidar com a crianga, lidar com o
planejamento. Aquilo pra mim era uma coisa assim, que me instigava
ter que aprender, puxava de mim o meu melhor, aquela vontade de
crescer mesmo. Tinha coral, teatro, tinha aula de higiene, que hoje
acho que nem tem mais, ndo sei. E... sobre sexo que hoje € uma
aula [...] Eu adorava a aula de teatro, era muito bom. Redacdao!
Nossa como eu gostavall...] A gente trabalhava muito teatro e
musica! E como eu disse a aula de higienizagdo, € nessa aula de
higiene que, entrava aula de sexo, e tudo que eu aprendi do meu
corpo eu nao aprendi com minha mée, eu aprendi na escola [...] Na
escola normal! E, era uma aula por semana com a dona Nair, e era
aula separada, aula das meninas e aula dos meninos. E ali ela
trabalhava tudo, desde a formagédo do bebé, até a formacgédo de
adulto, até o nascimento. Entdo a gente aprendeu tudo. [...] Entdo,
assim a formacdo basica pra vocé viver, tudo, tudo eu aprendi no
magistério. Era completo, ndo era so6 aula pra vocé ter conteldo e ter
nota, mais ter conteudo e ter uma vida saudavel, uma vida
equilibrada com satde, com qualidade.”®

As disciplinas de Filosofia, Sociologia e Biologia aparecem nesses curriculos
direcionados a educacado, com contetdos visando a compreensao da crian¢ca como

um todo.

5.3 Educar e Moralizar: o cotidiano das normalistas

A educacdo nas primeiras décadas do século XX no Brasil € caracterizada
pela institucionalizacdo, modelos de escolas que ndo apenas instrui mas também
impde comportamentos e valores que se articulam em torno da metodologia, dos
comportamentos, da disciplina, das normas estabelecidas. Os colégios foram
instituicbes criadas com a finalidade de receber os jovens da alta sociedade e
tinham inicialmente como Unica preocupacdo preparar 0s jovens para o ingresso nas
universidades. Desse modo a instituicdo escolar assume o papel de disciplinadora e

moralizadora dos costumes.

263 ALMEIDA, Regina de Souza Marques. ltuiutaba, 03 de junho de 2014. Arquivo digital (32 min.).
Entrevista concedida a mim.
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A Escola Normal Dr. Benedito Valadares, em ltuiutaba, ao iniciar suas
atividades em 1935 carrega essa heranca de controle rigoroso e disciplina rigida,

primando pelo respeito e pela ordem. Aradjo relata,

A disciplina toda vida foi uma disciplina quase que perfeita, porque
havia muito respeito com o professor, quando o professor entrava na
sala de aula todo mundo ja sabia que entrou um professor, entrou
uma autoridade na sala de aula. E a gente ndo usava, as vezes
cumprimentava com um bom dia, boa tarde e etc. A gente levantava
gquando o professor entrava, levantava em sinal de respeito, em
cumprimento, logo ele mandava se assentar. Entdo ndo havia essa
indisciplina que hoje, atualmente tem. Pelo menos no tempo do
Marden era assim. Agora ja nos ultimos anos de Marden a disciplina
ja foi modificando um pouco (grifos meus).?**

De acordo com o relato de Araujo, o professor era recebido pelos alunos
como uma autoridade e agia assim, liberando os alunos para se sentarem. A rigidez
nos costumes expressava-se ainda no uso do uniforme escolar, simbolo de

organizacao e higiene,

Tinha uniforme e era rigoroso. Todo mundo tinha que ir de uniforme.
Naquela época eu me lembro, que o primeiro uniforme que eu usei
no Marden era sapato preto, meia preta, e um azul marinho que era o
uniforme, saia pregueada, e havia a gola branca, manga comprida
com o punhos brancos com...Pra vocé ver que, deixa eu ver se tem
fotografia aqui de uniforme... O primeiro uniforme dos meninos era
amarelo, tinha de usar bonezinhos, aqui, tinha de usar uns
guepezinhos, 0s meninos e era amarelo. Aqui, o primeiro uniforme do
Marden foi esse. Gola branca que era postica, com dois botdezinhos
aqui que prendia, e os punhos brancos também. Era manga
comprida, era... e meia comprida também, sapato preto. E era
perfeito. Tinha, aquilo era uma linha s6, ndo podia ir sem uniforme,
tinha de ser uniforme completo. Era muito exigida a disciplina
também sobre, sobre o uniforme.

Moraes completa a descri¢cdo do uniforme e a rigidez na utilizacdo do mesmo.

Uniforme! E ai se o uniforme estivesse incompleto, ou alguma coisa
faltando ou por exemplo... tinha que estar impecavel. Quando eu
comecei a estudar era uma roupa azul, de manga comprida, uma
gola branca, tinha dois botdes e punho branco. Meu Deus do céu!
Tinha que estar tudo branquinho, e o ténis ou sapato, o sapato era
preto.?®

%64 ARAUJO, Ester Majadas. Ituiutaba, 13 de janeiro de 2014. Arquivo digital (50 min.). Entrevista

concedida a mim.
%> MORAES, Vera Cruz de Oliveira. Ituiutaba, 29 de janeiro de 2014. Arquivo digital (56 min.).
Entrevista concedida a mim.
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A descricdo do uniforme feita pelas alunas pode ser visualizada na figura

abaixo onde alunos e professores estdo em frente ao prédio da instituicdo.

Figura 36 - Corpo docente e discente na entrada do Colégio Instituto Marden

Fonte: Acervo da SEE - ltuiutaba.

A rigidez da disciplina pode ser observada em todos os aspectos dessa
imagem, as alunas separadas dos alunos como convinha aos costumes, todos
uniformizados, os menores se posicionando a frente. Bem ao fundo esta o diretor
Alvaro Branddo de Andrade usando terno e gravata como era seu costume. Diniz
relata que em sua época, ndo havia problemas de disciplina com as normalistas mas

reforga como o diretor resguardava a mesma,

No normal ndo havia problema de disciplina. Mas o doutor
Alvaro, pregava uma disciplina rigida! Muito rigida. De muito
respeito, de muito silencio, de muito acatamento, de muito sim,
sim. Vocé nédo podia discutir com ele. Nao podia responder. Ele
era mdo de ferro. Na questdo de disciplina. Tanto é que
guando estava aquela bagunca, tinha uns 100 meninos, ai o
doutor Alvaro... o silencio emudecedor. Todo mundo calava.?®

Essa escola submeteu alunos e professores a um modelo de educacéo

altamente disciplinador o que ndo diferiu muito do Colégio Santa Teresa com a

25 DINIZ, Maria Mirza Cury. ltuiutaba, Ituiutaba, 15 de janeiro de 2014 (81 min.). Arquivo digital.

Entrevista concedida a mim.
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educacdo ministrada pelas irmas. Faria conta um pouco do controle exercido pelas

irmas durante as saidas com as alunas internas,

Olha o internato tinha, duas vezes na semana, nés saiamos todas.
Nos ddvamos um Tour na cidade. Subia a vinte e descia a vinte e
dois. Ou ao contrario. la uma irma na frente e a outra no final da
turma, na fila. Entdo era uma hora que a gente saia, que a gente via
as pessoas. E era assim quando a gente saia, saiamos todas. NOs
tinhamos uma roupa prépria para ficar no internato, que era, nos
chamavamos de avental. Mas ndo era um avental. Era um vestido
modelo Unico, azul, boladinho de branco e nés saiamos. Entao isso
ai a escola proporcionava isso. E ficava de olho! As irmas ficavam de
olho porque sempre, quando nds saiamos, do outro lado era uma fila
de rapazes n&o é? E de mocinho do outro lado.?*’

Apesar da rigidez da disciplina imposta pelas normas da escola, as
professoras do Colégio Santa Teresa foram lembradas por Carvalho pela delicadeza

e carinho no trato com as alunas,

Laci Andrade, minha professora no segundo ano e a Terezinha
Goulart no quarto ano eram adoraveis, ndo no terceiro ano. Eram
adoraveis professoras, elas eram pra nds, ndo sé pra mim, mais pra
todos os meus colegas, nés éramos encantadas com elas, tamanha
delicadeza na forma como elas lidavam com a gente, nunca, hunca
eu me lembro dessas professoras de levantarem a voz na sala de
aula eram incriveis. E os alunos eram mais subservientes, naquela
época a disciplina... Ja vinha educacao de berco ndo €, entdo era
nao havia muito problema com a questdo da disciplina na sala de
aula, mas de qualquer forma elas conseguiam trabalhar com os
alunos de uma forma muito didatica, muito humana, sabe...?*®

A aluna registra também, neste relato, que a disciplina rigida ja vinha de casa
e gue a escola nao tinha grandes problemas para manté-la.

A década de 1960, nas Escolas Normais Noturnas o carater disciplinar das
mesmas ainda era observado. No Colégio Sdo José o uniforme era exigido assim

como a presenga nos eventos marcados pela instituicao,

Era, exigia uniforme, participacdo em alguma festa que tivesse,
exigia, tudo que tinha na escola nés participAvamos direito, muito
bem participado, as vezes tinha uma missa de encerramento, uma
missa de inicio de ano, nés participavamos muito bem. Festa junina
todo mundo participava, era muito bom, desfile, nés participdvamos;
era muito bem organizado os desfiles da escola na época, eu me
lembro disso...

" FARIA, Sonia Correia. Ituiutaba, ltuiutaba, 11 de fevereiro de 2014. Arquivo digital (45 min.).
Entrevista concedida a mim.
%% CARVALHO, Helena Theresa de Moura. ltuiutaba, 17 de junho de 2014. Arquivo digital (46 min.).
Entrevista concedida a mim.
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A Escola Normal Municipal também primava pelo horério a ser seguido,
segundo relato de Ribeiro o diretor fiscalizava pessoalmente a entrada dos alunos,

relembra ainda sua dificuldade em chegar no horéario por causa do filho pequeno,

[..] e 0 Jucdo, doutor José ele era diretor da escola. Da escola
normal. Inclusive eu devo demais a ele por que eu tinha meu filho
muito pequeno, e ele era muito agitado ele chorava muito quando eu
ia para escola. Entdo, ele ndo admitia alunos da Escola Municipal
Noturna no caso, chegarem atrasados, e quando eu ia chegando, o
doutor José, ele saia de perto do portdo para eu entrar, que eu ia
todos os dias, s6 que as vezes tinha dias que eu ndo conseguia
chegar na hora certa. Ele sabia dos meus problemas...?*°

Por meio dos relatos apresentados nesse estudo, posso compreender que a
educacao nas Escolas Normais no municipio de ltuiutaba teve uma disciplina rigida
gue primava pela organizacdo e frequéncia dos alunos. O fato da maioria das
normalistas serem do sexo feminino fazia com que a rigidez disciplinar fosse mais
acentuada, afinal estavam sendo preparadas para serem a base da sociedade,

méaes, esposas e professoras.

%9 RIBEIRO, Celeida Alves de Moraes. Ituiutaba, 07 de junho de 2014. Arquivo digital (40 min.).
Entrevista concedida a mim.
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CONSIDERACOES FINAIS

A noite entreabre a porta

Pro sol que ja vai entrar

E eu tenho mais perguntas que respostas
A vida me surpreende...

(Mais perguntas que respostas — Leoni)

bY

O periodo dedicado ao doutorado e a pesquisa foi um tempo de muitos
aprendizados. Ao logo desses anos, fui cada vez mais, cativada pelo tema e pela
pesquisa proposta e ao realizar a retrospectiva desse processo, percebo que essa
caminhada foi permeada de diferentes sentimentos: incertezas, alegrias, duvidas,
angustias, prazeres, dores, desencantos, mas acima de tudo por momentos de
superacdo. Em todos esses momentos, ndo estive so, contei, de forma direta ou
nao, com a presenca da minha orientadora, de familiares e amigos compartilhando
esse turbilhdo de sentimentos. Apesar das dificuldades ao longo do percurso, o

interesse pelo tema da pesquisa me fez ir em frente.

O tema desse estudo nasceu com a conclusdo da pesquisa realizada durante
o Mestrado e que apontava a necessidade de identificar e compreender a formacgéao
docente no municipio de ltuiutaba, MG. Essas Ultimas considera¢gfes carregam as
marcas de uma pesquisadora que priorizou como fonte de pesquisa as narrativas de
docentes, sujeitos Unicos que se fizeram presentes e atuantes, dentre outros, no
cenario da educacdo tijucana. Marcas essas adquiridas no desenrolar de cada
etapa: na escuta atenta das narrativas, na transcricdo minuciosa das falas, na
localizag&o das publicacbes da imprensa local e regional, na busca incessante dos
registros iconograficos e documentais; trazendo a certeza de que a historia, aqui

registrada, péde documentar o que nao estava documentado.

Por meio das fontes utilizadas nesse estudo pude penetrar nas tramas do
conhecimento histérico, mais especificamente no contexto educacional permitindo
uma compreensdo da contemporaneidade, permitindo compreender melhor as

guestdes educacionais brasileiras.

Essa pesquisa em questdo se propOs a responder a trés questdes: Onde e

como se constituiu o processo de formacao de professores para as séries iniciais no
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Brasil, em Minas Gerais e em ltuiutaba? Que diretrizes pedagdgicas nortearam a
formacdo docente do periodo? Qual era o curriculo utilizado para a formacao
docente? E hoje, apos ter me esforcado para respondé-las percebo o quanto essas
guestdes sdo complexas e quantos desdobramentos carregam cada uma delas. Por
vezes tenho a impresséo de que cada uma das respostas encontradas resultaria em

muitas outras teses distintas.

A fim de compreender as questbes postas nesse estudo foi necessario
mapear as instituicbes de formacdo docente, compreendendo que o processo de
criacdo de cada uma delas foi decorrente da necessidade de formar professores(as)
para atender a demanda das escolas primarias do municipio e ainda atender a elite
tijucana que via no Curso Normal uma possibilidade de estudo que preparasse as
mocas para 0 casamento, a maternidade e eventualmente para o exercicio de uma

profissao.

Conduzir o estudo direcionada pelos objetivos propostos: Mapear e analisar
os modos como foram difundidas as ideias pedagdgicas que alicercaram a formacao
docente no periodo; compreender quais foram as concepcdes de formacéo docente
que circularam nas legislacées educacionais, no Brasil, em Minas Gerais e em
ltuiutaba; Identificar pesquisas sobre formacdo de professores primarios realizadas
em Instituicdes do Triangulo Mineiro e Alto Paranaiba compreendendo diferencgas e
similitudes no processo de formacdo dos professores da regido; Compreender e
analisar a localidade da investigacdo: o municipio de ltuiutaba, MG e seu cenério
educacional e Identificar e analisar as instituicoes de formacéo de professores do
municipio, compreendendo o processo de formag¢do das mesmas; foi algo que me
fez travar um didlogo com um tempo anterior ao nosso, compreender a construcao

de uma histéria entrelacada a varias historias.

Optar mais uma vez pela Histéria Oral como metodologia de pesquisa me fez
retomar reflexbes compreendendo-a para além de wuma metodologia,
compreendendo-a como postura de respeito perante os sujeitos que fizeram parte

da histéria que se tornou objeto de minha pesquisa.

Em consonéancia com o poema de Leoni destacado como epigrafe nessas
ultimas consideragdes “E eu tenho mais perguntas que respostas...”, creio que uma

tese, e esta em especial sempre suscita mais perguntas que respostas, tantos foram
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os achados, tantos foram os questionamentos despertados que seriam impossiveis
de serem esgotados em um sé estudo, por um s6 pesquisador.

Por meio dos depoimentos, com o auxilio da imprensa e das fontes
documentais foi possivel contextualizar o desenvolvimento lento do municipio no
interior de um grande estado que é Minas Gerais, a luta de seu povo, arrastada por
décadas, em prol de uma educacdo publica que atendesse a demanda da
populacdo, entrando em contradicAo com a economia crescente do municipio
denominado “Capital do Arroz”. A caréncia de escolas primarias publicas aliada a
auséncia de instituicbes publicas dedicadas a formacgéo docente, contribuiram como
elemento dificultador da educacdo municipal.

Pude ainda, apresentar a génese de cada instituicdo de formacao de
professores na medida em que foram surgindo, compreendendo as dificuldades na
implantacdo das mesmas, compreendendo aspectos especificos de cada instituicdo
em relacao a formacgéo de professores.

O municipio de ltuiutaba contou com cinco Escolas Normais no periodo
estudado, sendo que a primeira Escola Normal, do Instituto Marden, foi a Unica a
oferecer a formacao de professores no municipio durante vinte anos quando entédo
uma instituicdo confessional abre suas portas a formacéo de professores. Somente
em 1965, em instituicdo filantrépica é oferecido o Curso Normal gratuito e em 1968,
o poder publico municipal cria a Escola Normal Municipal, publica e gratuita iniciando

sua primeira turma em 1969.

As narrativas dos depoentes permitiram compreender a dificuldade que as
Escolas Normais, nas décadas de 1930, 1940, 1950 e 1960 tiveram para compor
seu quadro com professores habilitados, tendo de lancar médo de profissionais
liberais que dispusessem a se tornaram professores. Nesse caminho de escassez
de profissionais professores, as narrativas revelaram alunas-meninas, ainda
estudantes do magistério, ou mesmo antes de nele ingressaram enfrentarem a

regéncia de classe do ensino primario.

Revelaram ainda, uma situagéo repetida por décadas nas Escolas Normais:
alunas atuando como monitoras dentro das proprias instituicbes para pagar o seu
estudo uma vez que no municipio ndo havia, até 1969, uma instituicdo publica de

formacao docente.
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A realizagédo das entrevistas no decorrer do estudo teve o poder de avivar e
instigar meu interesse por novas descobertas; me possibilitou conhecer um universo
rico em recordacdes de um tempo de formacdo ainda muito vivo na memdéria dos
depoentes. Seus relatos, tdo cheios de detalhes me reportaram ao interior das
Escolas Normais onde as mesmas se fizeram docentes no municipio de ltuiutaba,
MG, no periodo de 1935 — 1971 (delimitacdo temporal estabelecida que abrange a
criacdo da primeira Escola Normal do municipio e a Reforma que resulta na Lei

5.692 de 1971, finalizando a formacéo nas Escolas Normais).

A comprovacdo da hipoGtese inicial de que no municipio de ltuiutaba, no
periodo, as Escolas Normais foram as U(nicas instituicdes responsaveis pela
formacdo de professores para as séries iniciais ndo esgota a necessidade de
estudos. Consciente de que o oficio do historiador é lembrar o que 0s outros
esquecem (HOBSBAWM, 1995, P. 13), registro nesse final de etapa de pesquisa, a
necessidade de voltar ao municipio pesquisado constatando a caréncia da
populacdo pelo magistério publico, que podera ser visualizado no numero de
matriculas dessas instituicdbes na década de 1970 e dar continuidade aos estudos

sobre a formacgéo docente nas décadas subsequentes.
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro de Entrevista de Histdria Oral aplicado as alunas e
professoras das Escolas Normais de Ituiutaba-MG

PARTE 1: LEMBRANCAS DA INFANCIA E DA ESCOLARIZACAOQ INICIAL
a) Lembrancas da infancia e escola priméaria;

Lembrancas do periodo de alfabetizagéo;

Fatos que marcaram durante o periodo da alfabetizacéo; Lembrancas agradaveis e
desagradaveis de professores e colegas nos anos iniciais da escolarizac¢ao;

a) Relagdo com a profissdo docente e a familia:

A escolha pela profissao teve influencia familiar?

Como a profissdo de professora era vista pelas pessoas da familia, e pela sociedade em
geral?

b) Relacdo entre profissao docente e trajetdria escolar:

Professoras que marcaram sua vida por atitudes boas e ruins e porque;
Posicdo em relacédo a profissédo docente (como via a profisséo);

Tipo de aula que mais gostava e menos gostava;

PARTE 2: O CURSO DE FORMACAO “A Escola Normal”
Que razdes levaram a escolha do Curso de Normal;
Como se deu a escolha da escola onde cursar?
O fato de ser publica ou privada influenciou sua escolha?
Quais as disciplinas faziam parte do curriculo daquela época?
Qual a sua disciplina preferida? Por que?
Existia disciplina especifica sobre a alfabetizacdo? E métodos de alfabetizar?
Como se dava a parte pratica do curso (estagio)?
Havia atividades complementares? Quais?
Atividades e disciplinas que mais lhe agradaram e por que?
Atividades e disciplinas qgue menos agradavam e por que?
A formacao que recebeu no curso Normal foi suficiente para dar inicio as atividades da sua
atuacdo como docente?
Qual a percepcgao sobre o curso Normal que fez em relagdo ao de hoje? Vocé conhece as
criticas ao ensino normal?
PARTE 5: FORMACAO/ATUACAO DOCENTE
Como e onde era realizado o estagio?
Qual a contribuicdo do estagio para a pratica docente?
PARTE 5: PROFISSAO DOCENTE E PROFISSIONALIZACAO
Comecaria como professor novamente?
Situacao salarial do professor;
Profiss@o professor atualmente e antigamente;
Percepcéo e valorizacado das familias sobre a profissdo docente, hoje e ontem;
Momentos de gratificac&o e reconhecimento que marcaram a carreira.
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Apéndice B - Dissertac6es de mestrado produzidas/defendidas no Brasil no
periodo de 1987 a 2012 tendo como tema o Curso Normal ou Escola Normal

n.° Pesquisador(a) Tema Universidade Ano | UF
Adelia Maria N. Formacao de Professores para Pontificia Universidade
01 | Siméo e Koff a escola basica — realidade e Catolica do Rio de 1987 | RJ
perspectiva. Janeiro
Cleia Maria da A formagédo pedagdégica do Universidade Metodista
02 | Luz Rivero educador das Series Iniciais do de Piracicaba 1989 | SP
primeiro grau em Piracicaba.
Costa lzabel Uma leitura sobre a historia da Universidade Federal da
03 | Maria Vilela politica provincial baiana de Bahia 1989 | BA
formacao de professores: a
Escola Normal.
Arleta Nobrega A Escola Normal Paulista: Universidade de Séo 1988 | SP
04 | Zelante acertos e desacertos. Paulo
Ignez da Concepcéao de Homem e Universidade Federal do
05 | Conceicao Educacao — Uma reflexdo como Rio de Janeiro 1988 | RJ
Ferreira Campos | ponto de partida para
revitalizacdo da Escola Normal
Odete Da Costa O Professor da Escola Normal Pontificia Universidade
06 | Oliveira Catolica do Rio De 1989 | RJ
Janeiro
Heloisa Oliveira A primeira Escola Normal do Universidade Federal
07 | Santos Vilella Brasil: uma contribuicdo a Fluminense 1990 | RJ
historia de formac&o de
professores.
Leda Maria Uma escolha pioneira na Universidade Federal do
08 Nunes de Oliveira | formacao do professor primario Rio Grande do Norte 1990 | RN
no Rio Grande do Norte:
reconstruindo sua memdria.
Maria Loreni De A Formagéo do Professor: da Universidade Federal de
09 | Brito Petry Escola Normal a Habilitacdo Santa Maria 1990 | RS
Magistério.
Rosa Fuks Contemporaneidade musical na | Conservatorio Brasileiro
10 Escola Normal: coexisténcia de de Musica 1990 | RJ
Varios tempos.
Haydee da Graca | O Curso Normal Rural de Pontificia Universidade
11 | F. Figueiredo Cantagalo: uma experiéncia Catélica do Rio de 1991 | RJ
fluminense na historia da Janeiro
formacéo de professoras
primarias.
Jane Soares De Formacéo de professores do 1° | Universidade Federal de | 1991 | SP
12 | Almeida Grau: a pratica de ensino em Séao Carlos
questao.
Marilene R. O Ensino de Matematica na Universidade Estadual
13 Resende Escola Normal: uma busca de Paulista Julio de SP
Goncalves compreenséo. Mesquita Filho/Rio Claro | 1991
Luci Regina Trajetorias Escolares de Universidade Federal de
14 | Muzzeti professoras primarias formadas Séo Carlos 1992 | SP
em S&o Carlos nos anos 40
Rita de Cassia Avancgos e recuos no curriculo: Pontificia Universidade
15 | Cavalcanti Porto o cotidiano da Escola Normal. Catélica de Sdo Paulo | 1992 | PB
Dayse Mary Analise dos fundamentos da Pontificia Universidade
16 | Cunha Cunha educacdo — um estudo da Catélica do Rio de 1993 | RJ
pratica numa Escola Normal. Janeiro
Anamaria Vestido de azul e branco: um Universidade Estadual
17 | G.Bueno de estudo sobre as representacdes de Campinas 1995 | SE
Freitas de ex-Normalistas acerca da
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formag&o profissional e do
Ingresso no Magistério.
Ana Regina de Trajetdria Historica da Escola Universidade de Brasilia
18 Melo Salviano Normal no Brasil e no Distrito 1995 | DF
Federal: em busca de seus
fundamentos.
Celso Luiz Da antiga Escola Normal de Sao | Universidade Federal de
19 | Aparecido Conti Carlos ao curso de Magistério: Séo Carlos 1995 | SP
um estudo do perfil histérico do
alunado sob a 6tica da classe e
do género.
Rita De Cassia Relacéo entre a formacédo e a Fundacao Universidade
20 | Lima Pereira atuacao do professor de 12 a 4@ Federal do Piaui 1995 | PI
série do | grau; uma
interpretacao.
Antonio de Padua | Beneméritas da Instrucdo — a Universidade Federal do
21 | Carvalho Lopes Feminizardo do Magistério Ceard 1996 | PI
primario Piauiense.
Clévia Suyene de | Formacéo do professor das Universidade Federal da
22 | Sousa Cunha séries iniciais e a disciplina Paraiba/Jodo Pessoa 1996 | PB
intelectual: o caso da Paraiba.
Marta Maria Magistério, a condicao feminina: | Universidade Federal da
23 | Leone Lima um estudo sobre a construcéo Bahia 1996 | BA
do género no Iceia.
Simone Habilitagdo Magistério em Mato Universidade Estadual
24 | Albuquerque da Grosso: o caso do CEFAM de Paulista Julio de 1996 | MT
Rocha Rondondpolis. Mesquita Filho/Marilia
Alice Fatima O desenho reproduzido e a Universidade de Brasilia
25 | Martins formacao do professor de séries 1997 | Bra
iniciais do ensino fundamental. sil
Alzira Beatriz Refletindo a pratica de ensino Pontificia Universidade
26 | Cunha ontem e hoje. Catélica de Sdo Paulo | 1997 | SP
Mirtes Cristina “Memdria escolhida —imagem e | Pontificia Universidade
Marins de Oliveira | histéria nas fotografias do 4lbum | Catdlica de Sdo Paulo | 1997 | SP
27 photographico da Escola Normal
—1895”
Najla Veloso Formacéo de professores na Universidade de Brasilia
28 | Sampaio Barbosa | Escola Normal: da proposta 1997 | DF
curricular a pratica educativa.
Soraia Alonso A formacéo de professores: um Pontificia Universidade
29 | Luiz Santana estudo de curriculo no Rio de Catolica do Rio De 1997 | RJ
Janeiro. Janeiro
Juliana Maria A Escola Normal do “Colégio Pontificia Universidade
30 | Carallo Quinan das Feiras” (Ginasio e Escola Catdlica de Sdo Paulo | 1999 | GO
Normal Nossa Senhora
Aparecida) — Historias de uma
Escola em Ipameri, Goias.
Maria Terezinha A Escola Normal de Patos de Universidade Federal de
31 | de Brito Minas: 1932-1972. Na Séo Carlos 1999 | MG
encruzilhada entre o novo e o
velho.
Marlete dos Anjos | A Escola Normal Catharinense Universidade Federal de
32 | Silva Schaffrath de 1892: Profissédo e Santa Catarina 1999 | SC
Ornamento.
Shirley Puccia Reconstrugdo Histdrica do Pontificia Universidade
33 | Laguna Curso Normal da Escola Catolica de Sao Paulo | 1999 | SP
Americana de S&o Paulo (1889
—1993). — Internato de Meninas:
uma leitura de seu cotidiano e
da instrucdo e educacao
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feminina ai ministrada.
Veronica A escolha pelo Curso Normal: Universidade Federal do
34 | Salgueiro do para além do discurso da Ceara 1999 | CE
Nascimento vocacao.
Delaine Gomes Memorias e Representacdes Universidade Federal de
35 | De Oliveira acerca da Escola Normal Oficial Juiz de Fora 2000 | MG
de Juiz de Fora (1928-1968).
Elizabeth Escola Normal de Cuiaba (1910- | Universidade Federal de
36 | Figueiredo de S& | 1916): Contribuicdo para histdria Mato Grosso 2000 | MT
Poubel e Silva da formacéao de professores em
Mato Grosso.
Maria Teresa Ensino Normal: Expanséao e Universidade Severino
37 | Quintas Marinho Extingdo — a formacéo critica do Sombra 2000 | RJ
professorado.
Verénica Daniel Da Instrucdo Primaria ao Ensino | Universidade Federal de
38 | de Lima Araujo Normal: o inicio do magistério Pernambuco 2000 | PE
feminino em Pernambuco.
Zilda Gongalves A histéria da formacédo docente: | Universidade Federal de
39 | de Carvalho a singularidade da Escola Uberlandia 2000 | GO
Mendonga Normal, Rio Verde, Go (1933-
1972).
Leila Cristina de Escola Normal Priméria de Universidade Federal de
40 | Almeida Vicentini | Pirassununga: estudo histérico Sao Carlos 2001 | SP
de uma instituicdo escolar.
Luciene Chaves A Escola Normal de Natal Universidade Federal do
41 | de Aquino (1908-1938). Rio Grande do Norte 2001 | RN
Luzia Cristina Ecos da modernidade Fundacéo Universidade
42 Pereira Brito pedagégica na Escola Normal Federal de Sergipe 2001 | SE
‘Rui Barbosa’ (1930-1957).
Monica de Fatima | Ensino Normal: Diretrizes e Universidade Federal da | 2001
43 | G.de Oliveira Bases Legais na Lei 9394/96. Paraiba/Jodo Pessoa MA
Vanja Maria A formacéo dos professores Universidade
44 | Dominices alfabetizadores: um estudo da Est.Paulista Jalio de 2001 | MA
CoutinhO realidade de S&o Luis do Mesquita Filho/Marilia
Maranhao.
Cleide Maria Memoria e Arquivo num Album Pontificia Universidade
45 | Maciel de Melo de Recordac®es: as praticas de Catélica de Minas 2002 | MG
formacéo docente na Escola Gerais
Normal Oficial de Dores do
Indaia/MG — 1933/1939
Gisele Quadros Igreja Catolica, Educacgéo Universidade Federal do | 2002 | PR
46 Ladeira Feminina E Cultura Escolar Em Parana
Chornobai Ponta Grossa (Parand): A
Escola Normal De Sant'Ana
(1947-1960
Cilmara Ferrari A Formagao socioldgica de Universidade Estadual
47 | Perez normalistas nas décadas de 20 de Campinas 2002 | Bra
e 30. sil
Marcia Hilsdorf Professores da escola normal Universidade de S&o 2002 | SP
48 | Dias de Sao Paulo (1846-1890): a Paulo
histéria ndo escrita.
Nanci da Silva O olhar da aluna egressa do Pontificia Universidade
49 Pereira Curso Normal de escola Catolica de Sao Paulo 2002 | SP
particular sobre seus
professores e sobre 0 seu curso
de formacéo.
Ana Claudia da As Concepcdes de crianca e Universidade Federal de
50 | Silva infancia na formacéo dos Santa Catarina 2003 | sC
professores catarinenses nos
anos de 1930 e 1940.
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Ana Maria Batista | Histérias e representacdes da Universidade Estadual
51 | Aguiar docéncia no magistério do Norte Fluminense 2003 | RJ
“primério” uma abordagem de Darcy Ribeiro
género: relatos de professores
do Instituto de Educacéo
Prof.Aldo Muylaert em Campos
dos Goytacazes.
Eremilda Vieira De Augsburg para Pernambuco | Universidade Federal de
52 | da Costa - Irm&s Franciscanas de Pernambuco - 2003 | PE
Maristella Formando Educacao
Professoras - Timbauba/PE,
1938 A 1950
Jose Nunes Fontes para a Histéria do Universidade Federal do
53 | Guerreiro Ensino Normal no Ceara: o Ceara 2003 | CE
Instituto de Educacao do Ceara
e a Reforma Lauro de Oliveira
Lima (1958-1962).
Maria de Lourdes | A escola normal de Campinas Universidade Estadual
54 | Pinheiro no periodo 1920-1936: praticas de Campinas 2003 | SP
e representacdes.
Vera Lucia A escola normal dos Campos Universidade Estadual
55 | Martiniak Gerais: a atuacéo do diretor de Ponta Grossa 2003 | PR
segundo as diretrizes do
Estado.
Leila Maria A professora primaria do Estado | Universidade do Estado
56 | Riboura de Novo. do Rio de Janeiro 2004 | Bra
Oliveira sil
Fermina Igreja Catdlica e Educagéo Universidade Federal do
57 | Cassemira de Feminina: O Instituto de Parana 2004 | sC
Paula e Silva Educacao do Colégio Sagrado
Carvalho Coragéo de Jesus (Canoinhas -
SC, 1936-1956).
Maria da A Historia da Formacao Docente | Universidade Federal de
58 | Felicidade Alves em Quirindpolis, Goias: A Uberlandia 2004 | GO
Urzedo Escola Normal Regional
Municipal Coronel Quirino
(1954-1961).
Maria Lucia As politicas educacionais no Pontificia Universidade
59 Bassa Zem contexto da Escola Normal, no Catdlica do Paran&a 2004 | PR
periodo de 1956 a 1979, no
municipio de S&o José dos
Pinhais.
Sonia Bernadete | A Escola Normal de Ituverava: Centro Universitario
60 | Martins Barrachi trajetéria e Memorias (1950 A Moura Lacerda 2004 | SP
1970).
Adriana de Anisio Teixeira e a Escola Universidade Federal de
61 | Oliveira Rocha Normal de Caitité/Ba: um projeto Santa Catarina 2005 | BA
de formacé&o de professores
primarios (1926-1941).
Andréa Carla O espirito de (in)tolerancia na Universidade Federal de
62 | Agnes e Silva republica laica: um olhar na Pernambuco 2005 | PE
formacéo da(o)s aluna(o)s-
mestres da Escola Normal de
Pernambuco (1890-1915).
Assislene da A Escola Normal da provincia Universidade de 2005 | AM
63 | Mota Pinto do Amazonas (1880-1890). Sorocaba
Fabiana Andréa Formacdao de professores no Universidade Tuiuti do
64 | Barbosa Vaz Parana: a Escola Normal Parana 2005 | PR
Priméria de Ponta Grossa (1924
—1940).
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Gislene Taveira A Educacéo feminina do Projeto | Universidade Federal de | 2005 | MG
65 | de Almeida Neves | Siqueirano: 1939-1973 Uberlandia
Marcos Rezende | Profissionalizando Mulheres: a Centro Universitario
66 Escola Normal do Colégio Moura Lacerda 2005 | MG
Imaculada Conceicéo de
Guaxupé — MG (1960-1976).
Maria Luiza Aspectos da Trajetéria das Universidade de Passo
67 | Wagner Camargo | Escolas Normais na cidade de Fundo 2005 | RS
Passo Fundo.
Michelle Pereira Educacao da mulher e Universidade Federal de
68 | da Silva evangelizacao Catélica: um Uberlandia 2005 | MG
olhar sobre a Escola Normal N.
Sra. Do Patrocinio.
Salania Maria Reminiscéncias do processo de | Fundacdo Universidade
69 | Barbosa Melo escolarizacdo: a formacgéo da Federal do Piaui 2005 | PI
professora normalista piauiense
e o0 Ensino Primario (1930-
1945).
Verallcia A Escola Normal de Itapolis: Centro Universitario
70 Romanini Bruschi | Vozes e Imagens (1930 — 1960). Moura Lacerda 2005 | SP
Flavia Maria A Escola Normal Oficial de Universidade Federal de
71 | Peixoto Pernambuco: a insercdo das Pernambuco 2006 | PE
mulheres.
Melina Brasil O curso Normal do Colégio Universidade Federal de
72 | Silva Sagrado Coracgéo de Jesus Uberlandia 2006 | MG
Araguari — MG (1930-1947).
Ménica Alves A producéo de sentidos do Universidade Federal
73 | Sally Curso Normal: a poética do Fluminense 2006 | RJ
espaco do Instituto de
Educacao Clélia Nanci.
Roberta Negréo O curso normal e a formacdo da | Universidade Estadual | 2006 | PA
74 | de Araljo cidadania: realidade ou utopia?. de Londrina
Tatiana Cavanha | Formag&o inicial docente: A Universidade Tuiuti do
75 | Santos Escola Normal do Colégio Parana 2006 | PR
Sagrado Coracgdo de Jesus
(1946-1971).
Therezinha O qué os diarios revelam: Pontificia Universidade
76 | Andrade praticas de formacéo de Catodlica de Minas 2006 | MG
professoras para a escola rural, Gerais
Curso Normal Regional
Sandoval Soares de Azevedo —
Ibirité, Minas Gerais, 1956-1959.
Adriano Marins O arquivo da escola normal Universidade Estadual
77 | Santos “Carlos Gomes”: perfis e de Campinas 2007 | SP
trajetérias dos alunos durante o
Estado Novo
Carla Zottolo No mundo das normalistas: as Universidade do Estado
78 | Villanova Souza representacdes da futura do Rio de Janeiro 2007 | RJ
professora nas paginas das
revistas Instituto e Normalista
(1941-1953).
Cassio Pereira De | Educacéo e Memdria: uma Universidade do
79 | Souza historia do Colégio Normal de Extremo Sul 2007 | SC
Ararangua no periodo de 1964 a Catarinense
1980.
Cristiane Feitosa | Historia e memdria da Escola Fundacao Universidade
80 | Pinheiro Normal Oficial de Picos (1967- Federal do Piaui 2007 | PI
1987).
Dorcelina de A formacao de professoras da Pontificia Universidade
81 | Fatima Rampi Escola Normal do Colegio Santa | Catdlica de S&o Paulo | 2007 | SP
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Ines: a educacéo salesiana no
Brasil inserida na pedagogia
catdlica (1927-1937).
Helder de Moraes | A escola normal regional D. Pontificia Universidade
82 | Pinto Joaquim Silvério de Souza de Catdlica de Minas 2007 | MG
Diamantina e a formacéo de Gerais
professores para 0 meio rural
mineiro: 1950-1970.
Henrique Alves O curso normal do colégio Pontificia Universidade
83 | delLima Sagrado Coracédo de Jesus de Catélica do Parana 2007 | sSC
Canoinhas e a formacéo de
professoras nas decadas de
1970 e 1980: concepgdes de
educacéo e saberes
Léia de Cassia Histéria da Formacéao de Universidade Estadual
84 | Formicoli professores em Maringa: a de Maringa 2007 | PR
Fernandes Escola Normal Secundéaria entre
as décadas de 1950 E 1970.
Maria Celia do Um olhar para a escola Normal Universidade Séo MG
85 | Nascimento de Ouro Fino — Minas Gerais Francisco 2007
(1909 — 1950).
Ronaldo Antdnio Do Mestre-escola a Normalista: Pontificia Universidade
86 Pereira da Silva génese da profissao docente em Catélica de Minas 2007 | SE
Sergipe (1870-1911). Gerais
Ana Elizabete Formacéo de professores no Pontificia Universidade
87 | Mazon de Souza | Parand: a Escola Normal Catdlica do Parana. 2008
Tesserolli Colegial Estadual Nossa PR
senhora Aparecida, Piraguara.
Andréia Santana | Formacao de Professores Universidade Catdlica
88 | de Carvalho Polivalentes: um estudo a partir de Santos 2008 | SP
das préticas pedagogicas dos
cursos normais paulistas nas
décadas de 1950 e 1960
Andrey Fernando | A Escola Nova na historiografia Pontificia Universidade
89 | Klodzinski e sua concepc¢éao na formacéo e Catdlica do Parana 2008
pratica de professores (1950- PA
1970): aproximacdes e
distanciamentos.
Angélica Acacia Politica para formagéo de Universidade de Brasilia PR
90 | Ayres Angola professores: a Escola Normal 2008 | PE
publica entre 1999 e 2003.
Gescielly Barbosa | A disciplina de Psicologia da Universidade Estadual
91 | daSilva Educacéo na Escola Normal de de Maringa 2008 | PR
Maringa no periodo de 1950 a
1970.
Jacqueline Escola Normal do ceara: o Universidade Estadual
92 | Holanda Tomaz ensino ativo e a arquitetura do do Ceara 2008 | CE
de Oliveira palacete da praca Figueira de
Melo (1922-1934)
Leonice Um olhar para o curso de Universidade Estadual
93 | Aparecida Braga | formacéo de docentes: ensino de Maringa 2008 | PR
Hungaro médio- modalidade Normal
Mary Angélica As normalistas nas duas Universidade Federal do
94 | Costa Tourinho primeiras décadas do século XX Maranhéo 2008 | Ma
em S&o Luis do Maranhao:
entre o discurso da ordem e a
subversédo nas préticas.
Rita Cristine As gurias normais do Curso Universidade Federal do
95 | Basso Soares Normal do Intituto de Educacéo Rio Grande do Sul 2008 | RS
Severino de Porto Alegre.
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Sonia Alves Violetas do Sion: Memorias de Universidade Nove de | 2008 | SP
96 | Achnitz Normalistas Julho
Vilma da Silva Mulher: entre o lar e o status de | Universidade Federal do
97 | Siqueira. professora, uma questéo de Espirito Santo 2008 | ES
educacéo.
Cintia Maria Luz Escola Normal de Nazaré — BA: | Universidade do estado
98 | Pinho de Souza formacao de professores e a da Bahia 2009 | BA
misséo civilizadora no
Recéncavo da Bahia (1934 a
1960).
Denise Kloeckner | O desenvolvimento dos cursos Universidade Estadual
99 | Sbarbelotto de Formacao de Professores de Ponta Grossa 2009
Primarios na Fronteira Oeste PA
Paranaense: a criacdo da
primeira Escola Normal
Secundaria publica de Foz do
Iguacgu e do Oeste do Parand.
01/04/2009
Elaine Regina Memoérias de um professor da Universidade Estadual
100 | Rufato Delgado Escola Normal: Umuarama- paulista Julio de 2009
Parana (1967-1976). Mesquita Filho/Marilia PA
01/03/2009
Emerson Correia | A configuracéo do habitus Universidade Estadual
101 | da Silva professoral para o aluno-mestre: paulista Julio de 2009 | SP
a Escola Normal Secundaria de Mesquita Filho/Marilia
S&o Carlos (1911-1923
Fabiane Lopes de | Colégio Martinus: formacédo de Pontificia Universidade | 2009 | PA
102 | Oliveira professores na segunda metade Catélica do Parana
do século xx..
Luiz Fernandes Curso Normal Médio: Universidade Estacio de
103 | da Costa representacdes sociais de Sa 2009 | RJ
formac&o por professores e
alunos
Selma de Assis Imagens de Ex-normalistas do Universidade do Estado
104 | Andrade Colégio Nossa Senhora do da Bahia 2009 | BA
Carmo sobre a Formagéo
Docente
Shirlei Terezinha | Os sentidos da pratica de Universidade Estadual
105 | Roman Guedes ensino na formacéo de de Maringa 2009 | PR
professores no ambito da escola
normal.
Vanessa Picolli O Colégio das Irmas de Séo Universidade do Estado | 2009 | SC
106 José dm Xanxeré/SC. Aspectos de Santa Catarina
da educacao escolarizada para
mogas do interior (1962-1969
Amanda Silva Um passado para Minas Gerais: | Universidade Federal de
107 | Martins a Escola Normal de Ouro Preto Ouro Preto 2010 | MG
e a construcao do tempo (1870-
1889)
Angela Alves dos | O Corpo, a Educacao Fisica e o | Universidade Federal de
108 | Passos Curso Normal Regional: Pelotas 2010 | RS
Memérias do Instituto Estadual
de Educacédo Ponche Verde —
Piratini/Rs.
Cristina Vieira “Guardias do saber”: a memoria Universidade
109 | Gomes das normalistas de Franca nas Est.Paulista Jalio De 2010 | SP
décadas de 60 a 80 do século Mesquita Filho/Franca
XX.
Erinalva Lopes Educacdo Feminina: Idéias e Universidade Federal da
110 | dos Santos Concepcdes sobre a Formagéo Paraiba/Jodo Pessoa 2010 | PB
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da Mulher Normalista
Veiculadas na Imprensa da
Parahyba do Norte (1910 —
1930)
Janike Mendes Colégio de Itacocara: marco Universidade Estadual
111 | Louvise precurssor da politica de do Norte Fluminense 2010 | RJ
formacao de professores em Darcy Ribeiro
Itacoara
Jaqueline Periédicos educacionais da Universidade
112 | Rampeloti Ozelin | Escola Normal de Sao Carlos: Est.Paulista Jilio de 2010 | SP
educacédo moral, civismo e Mesquita Filho/Marilia
higiene (1911-1923).
Jonatas Barros e | A Escola Normal do Para e a Universidade Federal do
113 | Barros introducdo do ensino das Para 2010 | PA
Ciéncias Naturais no Para (1870
A 1930).
Kalina Curie O uso de projetos didaticos na Universidade Federal
114 | Tenorio formacéo de professores das Rural de Pernambuco | 2010 | PE
Fernandes do séries iniciais focando a
Rego Barros Educacdo Ambiental
Maria Irinilda da A Escola Normal Regional de Universidade Federal
115 | Silva Bezerra Cruzeiro do Sul: Tecendo Fluminense 2010 | AC
Memorias e Historias sobre a
formacéo religiosa catdlica
Alema na Amazodnia Acriana
(1947-1965)
Marilene Maria A Educacéo de Mulheres no Universidade do Estado
116 | Aquino Castro Colégio S&o José: 1950 — 1962. do Para 2010 | PA
Barros
Maximilian da Formacdo inicial de professores: | Universidade Federal de
117 | Rocha Gomes um estudo de caso das praticas Pelotas 2010 | RS
de ensino de egressos do Curso
Normal
Paloma Lopes O Colégio Coracao de Maria e a Universidade Catdlica
118 | Barboza Formacéo de Normalistas de Santos 2010 | SP
(1944-1964).
Rita de Cassia A escola normal da Capital: Universidade Federal de
119 | Oliveira Ferreira instalacdo e organizagéo (1906 Minas Gerais 2010 | MG
Cafeu —1916).
Vera Lucia A Escola Normal do Colégio Universidade Catdlica
120 | Gongalez de Nossa Senhora Auxiliadora, em Dom Bosco 2010 | MT
Oliveira Campo Grande, sul do estado
do Estado de Mato Grosso
(1930-1950)
Ana Luzia da Pedagogia Liberal na Instru¢do | Universidade Federal de
121 | Anunciacao Publica da Provincia de Minas Ouro Preto 2011 | MG
Gerais: A Escola Normal de
Ouro Preto 1835-1852.
Ariadne Lopes Conhecimentos pedagégicos Universidade do Estado
122 | Ecar como orientagao para a “Missao do Rio de Janeiro 2011 | RJ
Docente”: a Formagao na
Escola Normal de Niteréi na
primeira Republica (1893-1918)
Carlos Héric Silva | Discursos pedagoégicos na Fundacao Universidade
123 | Oliveira formacéo dos professores no Federal do Sergipe 2011 | SE
curso normal: foco na disciplina
metodologia de portugués.
Fabiana De A Reestruturacdo dos Cursos de Universidade Federal
124 | Moura Maia Pedagogia e Normal na Rural do Rio De Janeiro | 2011 | RJ
Rodrigues Ditadura Militar (1964-1985): o
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caso da Faculdade Nacional de
Filosofia e do Instituto de
Educacao do Estado da
Guanabara
Fernanda Lopes A invisibilidade da mulher negra | Universidade Federal do
125 | Rodrigues maranhense no estudo sobre a Maranhao 2011 | MA
formacao da professora na
escola normal publica em sao
Luis (1930-1945)
Graziela Pavei Finalmente... temos uma escola Universidade do
126 | Peruch normal: saberes e praticas na Extremo Sul 2011 | sC
formagé&o de normalistas na Catarinense
Escola Madre Teresa Michel
(1958-1973)
Greissy Ledncio Género e Docencia: uma Universidade Federal da | 2011
127 | Reis Lemos analise de questbes de género Bahia BA
na formag&o de professores
Instituto de Educacéo Euclides
Dantas
Heloisa Helena Congregacéo da Escola Normal: | Universidade do Estado RJ
128 | Meirelles dos da legitimidade outorgada a do Rio de Janeiro 2011
Santos legitimidade (Re)Conquistada
(1880-1910).
Izabel Rozetti Colégio Imaculada Conceicdo: a | Universidade Federal de
129 historia do curso Normal Uberlandia 2011 | MG
(Tupaciguara-MG, 1961 —
1977).
Kétia Franciele Santa, Esposa-Mée e Universidade Estadual
130 | Corréa Borges Professora: revista Flor do Lacio de Montes Claros 2011 | MG
e educacdo de mulheres no
Colégio Imaculada Conceicao
de Montes Claros/Mg (1943 —
1957)
Luciana Hervatini | A Escola Normal Regional e Universidade Estadual
131 suas praticas pedagdgicas: dois de Maringa 2011 | PR
retratos de um mesmo cenario
no interior do Parana
Marcela Loivos “Que sejam as mées da patria® | Universidade do Estado
132 | Considera. — histérias e memorias do Curso do Rio de Janeiro 2011 | RJ
Normal Rural de Cantagalo
Marina Gugliotti Colecionando livros, formando Pontificia
133 | Pestana mestres: a Biblioteca Universidade Catdlica | 2011 | SP
Pedagdgica da Escola Normal de Sao Paulo
de Sao Paulo (1883).
Mayra Paniago De normalistas a professoras: Universidade Estadual
134 | Spinola Cardoso um estudo sobre a trajetéria de Feira de Santana 2011 | BA
profissional feminina em Feira
de Santana (1950-1960
Patricia Fabiana Perspectivas de leitura e de
135 | Nascimento de ensino de literatura na formacdo | Universidade Federal de | 2011 | PB
Oliveira docente do curso magistério Campina Grande
Regina Balédo Curso de formacao de Universidade de S&o
136 professores primarios: vida e Paulo 2011 | SP
morte, a experiéncia de uma
escola estadual — 1964-2004
Andréa Cristina Formacdao de professores para a | Pontificia Universidade
137 | Dungas Santos educacéo infantil: estudo sobre Catélica de Minas 2012 | MG
0 curso normal — professor de Gerais
educacéo infantil do programa
de educacao profissional
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Bruna de Souza Investigando caminhos Universidade do Estado
138 | Fabricante formativos da professora da(s) do Rio de Janeiro 2012 | RJ
infancia(s) em Rio Bonito: O
curso normal em questdo
Cassiane Gemi A primeira escola de formacao Pontificia Universidade
139 de professores em pato branco Catélica do Parana 2012 | PA
—1960-1986, e 0
desenvolvimento econémico,
social e educacional da regido
sudoeste do Parana
Christiane Colégio Sagrado Coracéo de Universidade Federal do | 2012
140 | Guimaraes Jesus: missao pedagogica, Rio De Janeiro RJ
Pancardes da social e religiosa em Valenca-RJ
Silva (década de 1950).
Eliana A normalista como intersecao: Universidade do Estado
141 | Evangelista escola, literatura, imprensa e da Bahia 2012 | BA
Batista estratégias politicas no estado
novo (alagoinhas / 1937-1945)
santo Antdnio de Jesus
Maria Cleide Colégio Normal Francisca Universidade Federal da | 2012 | PB
142 | Soares de Sousa | Mendes: caminhos da Escola Paraiba/Jodo Pessoa
Normal em Catolé do Rocha/PB
- 1939 a 1959
Neila Gorgen Encontros com a artescrita : Universidade Federal do
143 composicdes com alunas de Rio Grande do Sul 2012 | RS
curso normal.
Nelma Bernardes | A questdo de género no Universidade Catdlica R.
144 | Vieira magistério: a presenga de Petrépolis 2012 | Su
masculina no curso normal des
te
Olga Marinho O Curso Normal do Instituto de Universidade Federal do | 2012
145 | Paiva Educacao Rangel Pestana Rio De Janeiro RJ
(1966-2011): espaco de
memodria e tradigdo na formacao
de professores em Nova lguacu.
Patricia Silveira A escola normal em Cangucu: Universidade Federal de | 2012
146 | Zaneti itinerario da primeira turma de Pelotas RS
formandas (1965-1970)
Rogério Freire Civilidade e formacéo de Universidade Tiradentes
147 | Graca. professoras: um mosaico do 2012 | SE
ensino normal regional do
instituto sagrado coracao de
jesus (Estancia - SE, 1949-
1955)
Adélcia Canédo Marcos possiveis para Universidade Estadual | 2012
148 | da Silva Nogueira | reconstituir a histéria da de Londrina PR
instituicdo escolar Julia de
Souza Wanderley: a primeira
escola de formacéo de
professores de Cornélio
Procopio-PR
Ana Paula O instituto de educacéo de Universidade Federal de | 2012
149 | Rodrigues Pernambuco na sua primeira Pernambuco PE
Figueirba década (1946 a 1955) em cena:
as préticas das atividades
fisicas na memdria das
normalistas.

Fonte: CAPES (http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/)
Elaborado por: MORAES, Andreia Demétrio Jorge (2013).


http://capesdw/

224

Apéndice C - Teses de Doutorado produzidas/defendidas no Brasil no periodo
de 1987 a 2012 tendo como tema o Curso Normal ou Escola Normal

Autor Pesquisa Universidade Ano UF
01 | Carlos Roberto da | Escola Normal da Praga: o caso noturno | Pontificia
Silva Monarcha das luzes. Universidade 1994 SP
Catolica de Séo
Paulo
02 | Silvia Cristina Educar: Uma profesion de mujeres? La | Universidade de BR
Yannoulas feminizacion del normalismo y la Brasilia 1994 | ARG
docencia Brasil y Argentina. (1870-
1930).
03 | Jane Soares de Mulher e Educacéo: a paixao pelo Universidade de 1996 BR
Almeida possivel. Séo Paulo PORT
04 | Luci Regina Trajetéria social, dote escolar e Universidade
Muzzeti mercado matrimonial: um estudo de Federal de Séo 1997 SP
normalistas formadas em S&o Carlos Carlos
nos anos 40.
05 | Iduina Edite Vestida de Azul e Branco Como Manda | Universidade de
Mont’Alverne Braun | a Tradi¢cdo: um estudo sécio- Sao Paulo 1998 RJ
Chaves antropolégico de uma escola normal na
cidade do Rio de Janeiro.
06 | José Augusto de Ensino de Ciéncias e formacao de Universidade
Carvalho Mendes professores: na Escola Normal e no Federal de Santa | 1998 SP
Sobrinho Curso de Magistério. Catarina
07 | Antonio de Padua Superando a pedagogia sertaneja: Universidade
Carvalho Lopes Grupo Escolar, Escola Normal e Federal do Ceara | 2001 Pl
modernizac¢é@o da escola primaria
publica piauiense (1908-1930).
08 | Arnaldo Nogaro Légicas subjacentes a formagéo do Universidade
professor para a escolaridade inicial. Federal do Rio 2001 RS
Grande do Sul
09 | Maria Emilia Uma histéria da disciplina Portugués no Universidade de | 2001 MT
Borges Daniel Ensino Normal (1930-1940). Sao Paulo
10 | Sebastido Pimentel | Do privado ao publico: o papel da Universidade de
Franco. escolarizacdo na ampliagdo de espagos | Sao Paulo 2001 ES
sociais para a mulher na primeira
republica.
11 | Mirtes Cristina Palimpsestos: Fotografia na Escola Pontificia
Marins de Oliveira Normal da Praga (1889-1910). Universidade 2002 SP
Catdlica de Sao
Paulo
12 Noeli Prestes As reformas curriculares no processo de | Universidade de
Padilha Rivas constituicdo das escolas de formacéo S&o Paulo/ 2003 PR
de professores no Estado do Parana. Ribeirdo Preto
13 | Ana Maria Educagédo secundaria feminina em Universidade
Gongalves Goias: intramuros de uma escola Est.Paulista Julio | 2004 GO
Catdlica (Colégio Sant"Ana - de Mesquita
1945/1937). Filho/Araraquara
14 | Cleonara Maria Tradicional Instituicdo e Ensino de Universidade de
Schwartz Qualidade: representacdo e imagem da | S&o Paulo 2004 ES
escola normal D. Pedro Il nos anos de
1950 — Vitéria (ES).
15 | Flavio Couto e O canto civilizador: masica como Universidade
Silva de Oliveira. disciplina escolar nos Ensino Primario e | Federal de Minas | 2004 MG
Normal de Minas Gerais durante as Gerais
primeiras décadas do século XX.
16 Maria Isabel Moura | A Primeira Escola de Professores dos Universidade
Nascimento Campos Gerais — PR Estadual de 2004 PR
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Campinas
“Uma vez Normalista, sempre Universidade
17 | Gladys Mary Teive | Normalista” A presenga do método do Federal do 2005 SC
Auras ensino intuitivo ou licdes de coisas na Parana
construcdo de um habitus pedagégico
(Escola Normal Catarinense — 1911-
1935).
18 | Leny Cristina Escola normal “Carlos Gomes”: Universidade
Soares Souza memoaria e formacao de professores Estadual de 2005 SP
Azevedo (1903-1936) Campinas
19 | Hedmar de Oliveira | Colégio Normal Nossa Senhora do Universidade
Ferreira Patrocinio: um instrumento de educacao | Est.Paulista Jilio | 2006 MG
feminina na Zona do Alto Paranaiba em | de Mesquita
Minas Gerais (1928-1950). Filho/Franca
20 | Alessandra Cristina | Por uma histéria das praticas de Universidade de
Furtado formacédo docente: um estudo Sao Paulo 2007 SP
comparado entre duas escolas normais
de Ribeirdo Preto — SP
21 | Déris Bittencourt de | Memérias da Rural: narrativas da Universidade
Almeida experiéncia educativa de uma Escola Federal do Rio 2007 RS
Normal Rural Publica Grande do Sul
22 Fatima Maria Leitdo | Mulheres Letradas e Missionarias da Universidade
Araljo Luz: formacé&o da professora nas Federal do Ceara | 2007 CE
Escolas Normais do Ceard — 1930 a
1960
23 Luciene Chaves de | De Escola Normal de Natal a Instituto Universidade
Aquino de Educacéo Presidente Kennedy Federal do Rio 2007 RN
(1950-1965): configurag@es, limites e Grande do Norte
possibilidades da formacdo docente
24 | Hajnalka Halasz A Educacao da mulher no Recife, no Universidade
Gati final do século XIX: Ensino Normal e Federal de 2009 PE
anudncios de progresso Pernambuco
25 | Jane Bezerra de Ser e fazer-se professora no Piaui no Universidade
Sousa século XX : a histéria de vida de Federal de 2009 Pl
Nevinha Santos Uberlandia
26 | Maria Goretti Lopes | A Escola Normal do Ceara nos anos de | Universidade
Pereira e Silva 1930 A 1950: palco de debates politicos | Federal do Ceara | 2009 CE
e pedagoégicos no calor das reformas.
27 | Aurea Esteves As associacgdes de alunos das Escolas Universidade BRA
Serra. Normais do Brasil e de Portugal: Est.Paulista Jilio | 2010 | PORT
apropriagéo e representacéo (1906- de Mesquita Filho
1927).
28 | Eva Cristina Leite Os registros da Escola Normal, Brasil e Universidade BRA
da Silva. Portugal: histérias, memérias e préticas | Estadual de 2010 | PORT
de escriturac¢éo no inicio do século XX Campinas
29 | Maria Cecilia de Lendo no Jornal Stella Maris 1938-1945 | Fundacgéo
Medeiros Abras. as marcas da formacéo das professoras | Universidade 2010 MG
em uma Escola Normal Catdlica de Federal de Mato
Minas Gerais Grosso do Sul
30 | Rose Mary de Escola Normal na Parahyba do Norte: Universidade
Sousa Aradjo. movimento e constituicao da formacédo Federal da 2010 PA
de professores no século XIX Paraiba/Joao
Pessoa
31 | Cecilia Vieira do Caminhos da docéncia: trajetorias de Universidade
Nascimento mulheres professoras em Sabara — Federal de Minas | 2011 MG
Minas Gerais (1830-1904). Gerais
32 | Eunice Maria Escola Normal de formacéo de Universidade
Ferreira Silva professoras na Baixada Fluminense: Federal 2011 RJ
praticas politico-pedagogicas cotidianas | Fluminense

33

Maria da

O Curso Normal de 1° Ciclo em

Universidade
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Conceicao Farias Assu/RN (1951-1971) Federal do Rio 2011 RN
da Silva. Grande do Norte
34 | Paulo Sérgio A formacéo de professores(as) na Universidade
Pereira da Silva. escola normal rural de Juazeiro do Bandeirante de 2011 CE
Norte/CE sob uma perspectiva Séo Paulo
Etnomatematica.
35 | Pedro Ferreira Formacdao de professores(as) ruralista Universidade
Barros em juazeiro do norte (ce) (1934-1973): Federal do Cearda | 2011 RN
um projeto emancipatorio.
36 | Sandra Da escola normal a habilitacédo Pontificia
Herszkowicz especifica para o magistério em 2° grau: | Universidade 2011 SP
Frankfurt praticas e apropriagfes (1961-1981). Catdlica de Sao
Paulo
37 | Tony Honorato Escola Complementar e Normal de Universidade
Piracicaba: formagao, poder e civilidade | Est.Paulista Jdlio | 2011 SP
(1897-1923). de Mesquita Filho
Raimundo William Um viveiro de mestres: a Escola Normal | Pontificia
38 | Tavares Junior e a cidade de Belém do Pard em Universidade 2012 PA
tempos de modernizacdo (1890-1920) Catélica de Séo
Paulo
Rosangela Maria O percurso institucional da disciplina Universidade
39 | Castro Guimarées “Histéria da Educagao” em Minas Gerais | Federal de 2012 MG
e 0 seu ensino na Escola Normal Oficial | Uberlandia

de Uberaba (1928-1970)

Fonte: CAPES (http://capesdw.capes.gov.br/capesdw/)
Elaborado por: MORAES, Andreia Demétrio Jorge (2013).




