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Gosto de gota d'agua que se equilibra
na folha rasa, tremendo ao vento.

Todo o universo, no oceano do ar, secreto vibra:
e ela resiste, no isolamento.

Seu cristal simples reprime a forma, no instante incerto:
pronto a cair, pronto a ficar - limpido e exato.

E a folha é um pequeno deserto
para a imensidade do ato.

Cecilia Meireles, “Epigrama n.° 5”



RESUMO

Esta tese aborda a formacdo de professores, tendo como objeto especifico a
formacdo em educacdo ambiental proporcionada pelo Curso de Pedagogia da Terra
da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Goids. O desenho
metodoldgico da pesquisa contemplou trés etapas distintas: analise documental do
curso (projetos, planos curriculo, entre outros), um questionario com questbes
abertas e fechadas e as entrevistas semiestruturadas. Os dados coletados foram
analisados sob um enfoque teérico que contemplou principalmente autores como
Pierre Bourdieu, Francisco de Oliveira, Enrique Leff, Miguel Arroyo, Lucy Sauve,
Maria da Gloria Gohn, Maria Isabel de Carvalho, Roseli Caldart, entre outros. O
entendimento de que a constru¢cdo de conhecimentos na educacdo ambiental deve
trazer um caréater transformador de comportamentos e atitudes permitiu caracterizar
a educacdo ambiental ofertada nos dois espacos formativos, o curso e a sala de
aula do sujeito professor, para além de um modelo comportamentalista ou atitudinal.
Ha uma imbricacdo dessas duas concepcfes. Avancos foram apontados, como o
pensar a educacdo ambiental como uma educacdo para a cidadania e uma
educacdo politica, que pode ser apreendida no acompanhamento dos projetos
desenvolvidos nas escolas visitadas dos assentamentos durante os periodos da
pesquisa de campo. Uma das conclusfes deste trabalho é de que o Curso serviu
para apontar novos caminhos, dentre eles o de se ofertar um curso regular de
Licenciatura em Educacédo do Campo na Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Goias.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Educacdo Ambiental. Formacdo de
Professores.



ABSTRACT

The thesis approaches the teacher’'s formation, aiming more specifically at the
environmental education proportioned by the course of Pedagogy of the Land of the
Faculty of Education of the Federal University of Goias. The methodology design
followed three phases: an analysis of the documents regarding the official program
offered to the students; a survey answered by the students of the curse and a third
one done in the setting were the students practice and develop their teaching work,
constituted by interviews with students-teachers. Although some of our initial
guestions were not answered by the research findings, therefore needing other future
studies a relevant conclusion is offered by this research. It arouse the knowledge that
the environmental education, in the formal/institutional framework is needed to
achieve any change in the environmental field through new lines of thought and life
behavior. As such it has been already included in the Licenciatura em Educacéo do
Campo in the Faculty of Education of the Federal University of Goias.

Keywords: Field Education. Environmental Education. Formation of the teacher.
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INTRODUCAO

Foi um més de janeiro diferente. A faculdade amanheceu
movimentada: adultos, criancas, malas, colchdes... E foi se colorindo
com bandeiras, cartazes e ruidos: musicas, palavras de ordem, risos
e choros de criancas.

Os varais foram esticados no jardim interno do prédio e, para mim,
coloriram de vez a faculdade sempre monocromatica no seu rigor
cientifico. As varias pecas de roupas diziam daquele grupo:
mulheres, homens, criangas, recém-nascidos lado a lado no seu
novo desafio: a formagdo em um curso superior.

Foi assim, com esse olhar romantizado aliado a uma certeza ingénua
de que estdvamos dando um importante passo para a formagéo de
professores atuantes nos assentamentos da reforma agréaria, que
decidi trabalhar com essa temética.

Pesquisar € algo desconcertante, € um brincar de esconde-esconde,
de adivinhacao e de chicotinho queimado e ai a pesquisa nos revela
a realidade tal qual ela é. Mostra-nos que a vida é para além de
visGes romanticas e que nao ha lugar para a ingenuidade.

(Relato da Pesquisadora — 20/11/2010)

Formacdo docente e educacdo ambiental sdo campos do conhecimento que
deveriam fazer interse¢des. Mas, no que diz respeito a educacao ambiental, na sua
relacdo com a formacao docente e com a educagédo do campo, o que se tem ainda
sdo interfaces, areas fronteiricas, adjacentes, que buscam uma intersecao,
imbricadas mesmo em seus processos de constru¢do, pois tém em comum a
formacdo humana nas suas multiplicidades. Entre elas, podemos apontar a civilidade
para com o meu igual e para com o meu diferente, sejam eles humanos e nao
humanos.

Esta pesquisa aborda a formacéo de professores, tendo como objeto especifico
de investigacdo a formacdo em educacao ambiental proporcionada pelo Curso de
Pedagogia da Terra da Faculdade de Educacédo (FE) da Universidade Federal de
Goias (UFG).

O ano de 2006 foi marcado pelas discussbes e a aprovacéo, pelo Conselho
Diretor da Faculdade de Educacdo e das outras instancias da universidade, do
Curso de Pedagogia da Terra, modalidade convénio com o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA). Esse curso foi elaborado por uma
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comissdo de professores da Faculdade de Educacdo da qual participaram
professores ndo aposentados e aposentados. O curso foi coordenado por dois
professores aposentados.

O PRONERA é uma politica publica de educacdo, vinculado ao Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e ao Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA) que tem por objetivo geral estimular, propor, criar,
desenvolver e coordenar projetos educacionais envolvendo trabalhadores(as) das
areas de reforma agraria. E um programa que articula varios atores sociais:
ministérios, diferentes esferas do governo, instituicbes e movimentos sociais e
sindicais de trabalhadores rurais, objetivando a qualificacdo educacional dos
assentados da reforma agraria*.

O curso teve inicio em 2007 com previsdo de término para 2010. Contou com
60 alunos frequentes de diferentes unidades da federagcdo: Goias, Mato Grosso,
Mato Grosso do Sul, Tocantins e Roraima. Todos os alunos sao ligados a
movimentos sociais de luta pela reforma agraria que se encontram vinculados a Via
Campesina® no Brasil: Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Movimento
dos Atingidos por Barragens (MAB), Comisséo Pastoral da Terra (CPT), Pastoral da
Juventude Rural (PJR), Movimento Camponés Popular (MCP) e Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA). Os alunos foram indicados para fazer o curso pelos
movimentos sociais citados acima e pelo INCRA e passaram por um processo

seletivo especial de vestibular® para ingressarem na UFG. Cabe ressaltar que nem

! BRASIL. Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria. Manual de opera¢Bes. Aprovado
portaria-INCRA-P-N 282, 26 de Abril de 2004. Disponivel em:
www.incra.gov.br/portal/arquivos/projetos.../0127102302.pdf Acesso em: 09/10/2009.

La Via Campesina es el movimiento internacional que agrupa a millones de campesinos y

campesinas, pequefios y medianos productores, pueblos sin tierra, indigenas, migrantes y
trabajadores agricolas de todo el mundo. Defiende la agricultura sostenible a pequefia escala como
un modo de promover la justicia social y la dignidad. Se opone firmemente a los agronegocios y las
multinacionales que estan destruyendo los pueblos y la naturaleza. La Via Campesina comprende en
torno a 150 organizaciones locales y nacionales en 70 paises de Africa, Asia, Europa y América. En
total, representa a alrededor de 200 millones de campesinos y campesinas. Es un movimiento
auténomo, pluralista y multicultural, sin ninguna afiliacion politica, econdmica o de cualquier otro
tipo.(http://viacampesina.org acessado em 01/05/2013)

® O processo seletivo contou com um momento em que os movimentos indicavam os alunos através
de cartas de apresentacao e um momento em que foi realizado um processo de vestibular especifico
para o grupo com a realizacdo de uma prova de redacao.


http://www.incra.gov.br/portal/arquivos/projetos.../0127102302.pdf
http://viacampesina.org/
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todos os movimentos presentes no curso fazem assentamentos como a CPT, o MPA
e o MAB.

Esse curso se caracteriza por ser de formacédo continuada (os alunos ja seriam
professores em exercicio), tem como uma das suas especificidades funcionar em
carater especial, ou seja, ser ofertado apenas uma vez, podendo ser reeditado ou
até mesmo consolidado como curso regular, desde que tenha a aprovagdo do
Conselho Diretor da Faculdade de Educacdo e das outras instancias da
Universidade Federal de Goias. Também apresenta como especificidade ser
desenvolvido dentro do principio da Pedagogia da Alternancia, que se caracteriza
por dois momentos complementares: tempo de estudos dentro da universidade
(tempo-escola) e o tempo de estudos desenvolvidos na comunidade com o
acompanhamento de monitores (tempo-comunidade). Essa metodologia implica que
o curriculo se estruture por médulos presenciais que foram desenvolvidos nos
meses de janeiro, fevereiro e julho com a presenca dos alunos na FE/UFG. Os
modulos ndo presenciais foram desenvolvidos entre os meses de abril e junho e
entre 0os meses de agosto e dezembro nos assentamentos onde residiam o0s
alunos/sujeitos. E importante ressaltar que foram observadas e obedecidas as leis
da educacdo nacional e as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Pedagogia®.

Ao buscar um conceito para alternancia, Silva e Queiroz (2006) relatam a

dificuldade dessa conceituacédo e recorrem a Lesne (1982) para esclarecer que:

O termo alternancia recobre um campo de praticas diversas com
contornos incertos, dificeis de caracterizar e ainda insuficientemente
catalogados. Parece dificil de conferir a este termo outra coisa que o
carater de uma nogdo e nao aquele de conceito. Seu conteudo é
proteiforme. E certo que se trata de praticas pedagogicas, mas
imbricadas a outras préticas circundantes do ato pedagdgico strito
sensu, praticas vigorosas diversas segundo as situacfes em que
interferem o organizacional ou o institucional (...), o juridico (...), o
politico (...), o ideolégico (concepgbes de homem, de sociedade), de
educacdo (...) e também o utépico. Dai possivelmente o carater
ambiguo de florescimento relativamente recente deste termo.
(LESNE,1982, p. 9 apud SILVA; QUEIROZ, 2006, p. 65)

* BRASIL. Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria. Manual de operacdes. Aprovado
portaria-INCRA-P-N 282, 26 de Abril de 2004. Disponivel em:
www.incra.gov.br/portal/arquivos/projetos.../0127102302.pdf Acesso em: 09/10/2009.


http://www.incra.gov.br/portal/arquivos/projetos.../0127102302.pdf

17

bY

Essa caracteristica de ter um contetido “proteiforme™ da & alternancia um
sentido de um vir a ser, de poder se constituir a partir da interagdo das praticas
pedagogicas e das praticas circundantes, indicando a complexidade de um curriculo
em alternancia por suas multiplas possibilidades.

Como se tratava de um grupo de alunos ja professores em exercicio nos
assentamentos ou que desenvolviam atividades educativas dentro dos movimentos,
essa metodologia da pedagogia da alternancia propiciou que os conhecimentos
construidos no tempo-escola pudessem ser desenvolvidos no tempo-comunidade.

As mudancas politicas, econdmicas, nas relacdes pessoais e de trabalho,
mudancas relativas a questdo ética, a concepcdo de conhecimento e de sua
producdo, entre outras, tém ocorrido nos varios setores da atividade humana e
afetam a todos e, de maneira particular, o profissional da educacao escolar, na sua
formacao e atuacédo. Isso porque a atividade desse profissional se situa ndo s6 no
ambito do conhecimento, mas também no da formacao ética, em que estdo em jogo
entendimentos, conviccdes e atitudes que compdem o processo de preparacao de
criancas e jovens para a vida social. Frente as mudancas de variada ordem, uma
questdo que se coloca para a formacao refere-se a profissionalidade que é exigida
atualmente do professor em qualquer contexto ao qual ele possa estar vinculado.

Profissionalidade docente €, na expressao de Sacristan, "a afirmacéo do que é
especifico na acdo docente, isto €, 0 conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que constituem a especificidade de ser professor"
(1995, p.65). S0 os aspectos, os tracos profissionais construidos em relacdo ao
trabalho docente, que caracterizam ou que identificam profissionalmente o professor.
De maneira mais sucinta, profissionalidade sdo os requisitos do ser professor.

Como a profissdo docente envolve diretamente a intervencao/formacdo das
novas geracdes, essa profissionalidade, além de pedagodgica, tem um carater de
interesse politico. Ou seja, ela é definida também de acordo com a sociedade que se
qguer manter ou modificar, por meio da educacao.

No contexto de mudancgas no qual estamos inseridos, o conhecimento e uma
posicdo do professor frente a questdo ambiental tornaram-se imprescindiveis para a
atuacao desse profissional; em especial, no que tange a grupos de alunos que, por

estarem ligados diretamente a terra, pertencem a familias de agricultores. Os

® Proteiforme: gue muda de forma com freqiiéncia. (Dicionario Aurélio, 22 edigdo revista e ampliada,
Ed: Nova Fronteira, 1986).
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professores que ensinam para filhos de agricultores necessitam de um aporte tedrico
dentro também da tematica ambiental. Esse tema é fundamental e um dos requisitos
essenciais da profissionalidade do professor atualmente.

Partindo das premissas de que a educacdo ambiental € um passo importante
para a reflexdo e a acao nas relacdes da sociedade humana e o ambiente; de que
existe um universo rural com uma cultura propria e, portanto, uma educacdo do
campo se faz pertinente; de que a formacéo do professor para essa educacdo do
campo deve contemplar as especificidades desse lugar, esta pesquisa tem por
objetivo geral identificar e analisar a educacdo ambiental construida por esses
alunos em dois espacos formativos: o curso de Pedagogia da Terra e a sala de aula
dos alunos professores, tendo por objeto de analise as disciplinas que trataram da
tematica ambiental no tempo-escola e o0s projetos de educacdo ambiental
desenvolvidos no tempo-comunidade. Para isso, os instrumentos utilizados foram a
anélise de documentos do curso (projeto pedagégico, planos de cursos, curriculo®),
0 guestionario com questdes abertas e fechadas e as entrevistas semiestruturadas.

Assim, este trabalho nortear-se-a pelas seguintes questfes: em se tratando de
um grupo com especificidades, ligado aos movimentos sociais de luta pela reforma
agraria, quais sao as concepcdes de meio ambiente e educacdo ambiental
presentes nesse grupo? Seriam essas concepcgoes advindas somente da formacao
dada no curso de Pedagogia da Terra? Qual a formacdo em educacdo ambiental
gue estad sendo dada no contexto do curso e da organizacdo do curriculo? Essa
formacao esta contribuindo para a pratica docente desses alunos/professores em
suas salas de aula nos assentamentos? Se e sob quais aspectos essa formacdo em
educacdo ambiental precisa ser revista e melhorada?

Como obijetivos especificos, esta investigacao propde:

e Tracar o perfil dos alunos do curso;

¢ Identificar qual a formacéo de educacédo ambiental que o curso de
Pedagogia da Terra oferece;

e Identificar quais sdo as demandas dos alunos/professores em

relacdo a sala de aula na perspectiva da educacao ambiental;

® Esses documentos sdo de dominio publico e estdo arquivados na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Goias.
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e Buscar conhecer o que os alunos/professores pensam sobre a
educacdo ambiental na sala de aula do curso de formac&o e em
sua prética de sala de aula;

o Refletir sobre as aproximacdes e distanciamentos entre as
concepcOes e as praticas identificadas.

Concordamos com Moraes (1989) e Araujo (2004) que nessa relacdo meio
ambiente, sociedade e universidade deve-se ter a clareza de que ndo é a
universidade quem dara conta de resolver a problematica ambiental. Como bem
coloca Moraes (1989), primeiramente, por ndo ser o principal sujeito das
transformacdes sociais e, segundo, por ndo ser sua funcdo o controle da
degradacdo ambiental. Cabe & universidade estabelecer interfaces que possibilitem
participar do processo de construcdo dos conhecimentos nessa relagao.

Para Araudjo (2004), nos cursos de formacao de professores, a universidade
tem muito a contribuir: a constru¢do de uma visdo de mundo a partir de uma nova
concepgao de educagédo que leve em conta a problematica ambiental e “que seja
capaz de promover a aproximacdo da pratica pedagdgica ao processo de
construcado do conhecimento” (p. 72).

Ao se buscar construir uma educacdo ambiental, € preciso, segundo Reigota
(2010) e Leff (2002), definir o que entendemos ser o meio ambiente e, no processo
mesmo da educacdo ambiental, compreender como conhecemos e apreendemos
esse ambiente e em que principios se norteiam um saber e uma epistemologia
ambiental. Para Leff (2002, p. 17),

O ambiente n&o é a ecologia’, mas a complexidade do mundo; é um
saber sobre as formas de apropriagdo do mundo e da natureza
através das relacbes de poder que se inscreveram nas formas
dominantes de conhecimento. A partir dai, abre-se o caminho que
seguimos para delinear, compreender, internalizar e finalmente dar
seu lugar — seu nome proprio — a complexidade ambiental.

" Em 1870, Ernest Haeckel, zollogo aleméao deu a palavra ecologia um significado abrangente, para
além de casa, vizinhanca ou ambiente: “por ecologia, ndés queremos dizer o corpo de conhecimento
referente a economia da natureza — a investigacao das relacdes totais dos animais tanto com o seu
ambiente orgénico quanto com o seu ambiente inorgénico; incluindo, acima de tudo, suas relagfes
amigaveis e nao amigaveis com aqueles animais e plantas com os quais vém direta ou indiretamente
a entrar em contato — numa palavra, ecologia é o estudo de todas as inter-relacdes complexas
denominadas por Darwin como as condi¢6es de luta pela existéncia” (RICKLEFS, 2012, p. 2).
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Para este autor, a problematica ambiental (poluicdo, degradacao do meio, crise
de alimentos, de recursos energéticos) surgiu ao final do século XX como uma crise
de civilizacdo, questionando a racionalidade econémica e tecnologica dominantes.
Como a problematica ambiental ndo se apresenta neutra do ponto de vista
ideolégico e nem separada de interesses econémicos e sociais, h4 que se pensar
que, para a construcdo de uma racionalidade ambiental, é preciso uma reflexao
sobre as bases epistemoldgicas que possam levar a articulacdo das ciéncias e da
producdo de conhecimentos.

O saber ambiental ainda estd em construgcdo e envolve uma racionalidade
ambiental que demanda transformacgfes dos paradigmas cientificos tradicionais,
além da producdo de novos conhecimentos através do didlogo, da integracdo e
hibridacdo de diferentes campos do conhecimento. Assim, ao se buscar construir
uma educacado ambiental, € preciso levar em conta que essas caracteristicas
induzem processos de avango e retrocesso do saber para “apreender 0os processos
materiais que plasmam o campo das rela¢des sociedade-natureza“ (LEFF, 2002, p.
68).

Pode-se inferir que somos educados ambientalmente desde 0 nosso
nascimento. Somos seres sociais a partir de entdo, e a nossa relagdo com o outro,
nosso igual ou diferente se da em um campo maior que é o meio ambiente, dentro
do qual o meio social se encontra inserido. Nas inter-relacdes
sociedade/individuo/natureza que se processam durante toda nossa vida, podemos
estabelecer um olhar de alteridade®. E esse olhar que vai determinar a nossa relacdo
com o outro, diferente ou igual. Assim, quando trabalhamos a educagcdo ambiental,
nao podemos esquecer que todos nds ja trazemos concepcdes, conceitos, valores,

praticas e vivéncias a respeito do meio ambiente em que vivemos.

® Brandao (1986) tem a sua explicagdo para alteridade e é com a qual nos identificamos: “O diferente
€ 0 outro, e o reconhecimento da diferenca é a consciéncia da alteridade: a descoberta do sentimento
que se arma dos simbolos da cultura para dizer que nem tudo é o que eu sou e nem todos sdo como
eu sou. Homem e mulher, branco e negro, senhor e servo, civilizado e indio... O outro é um diferente
e por isso atrai e atemoriza. E preciso doma-lo e, depois, é preciso domar no espirito do dominador o
seu fantasma: traduzi-lo, explica-lo, ou seja, reduzi-lo, enquanto realidade viva, ao poder da realidade
eficaz dos simbolos e valores de quem pode dizer quem séo as pessoas € 0 que valem, umas diante
das outras, umas através das outras. Por isso o outro deve ser compreendido de algum modo, e os
ansiosos, fildsofos e cientistas dos assuntos do homem, sua vida e sua cultura, que cuidem disso. O
outro sugere ser decifrado, para que lados mais dificeis de meu eu, do meu mundo, de minha cultura
sejam traduzidos também através dele, de seu mundo e de sua cultura. Através do que ha de meu
nele, quando, entdo, o outro reflete a minha imagem espelhada e é as vezes ali onde eu melhor me
vejo. Através do que ele afirma e torna claro em mim, na diferenca que héa entre ele e eu (BRANDAO,
1986, p. 7).
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Este trabalho foi dividido em quatro capitulos assim definidos: o primeiro foi
intitulado como “Caminho metodolégico”, no qual € descrita a metodologia do
trabalho; no segundo capitulo, denominado “Movimentos sociais e educacao:
porque um curso de Pedagogia da Terra” é trabalhado um histérico dos movimentos
sociais destacando os de luta pela terra e sua relagdo intrinseca com a educacao,
assim como € construida uma argumentacdo em defesa de um curso superior de
formacao de professores para a educacédo do campo.

O terceiro capitulo, “Eu sou o Grego. Barbaros séo os outros: as relacées entre
a humanidade e o ambiente”, teoriza sobre as relagbes homem-sociedade-natureza,
tracando a génese do campo ambiental no Brasil e a educacdo ambiental no
contexto desse campo.

O quarto capitulo, “Educagdo do campo nos campos: ha diversidade nas
realidades”, traz uma discussé@o sobre o curriculo do curso e sua execug¢ao, bem
como o perfil dos alunos e suas concepcdes de meio ambiente e seu conceito de
educacdo ambiental. Aborda, também, a realidade ambiental nas escolas dos
assentamentos, assim como o trabalho realizado pelas professoras/alunas.

Na sequéncia, apresentamos as consideracdes finais, as referéncias, 0s
apéndices e 0s anexos.

Esperamos com este estudo contribuir para se pensar a formagdo em
educacdo ambiental de professores que tém a especificidade de estarem ligados ao
campo trabalhando em escolas que atendem a filhos de produtores rurais. Essa
condicdo exige uma formacdo em educacdo ambiental que leve em conta essa
especificidade e que possa levar para o campo mudancas de atitudes frente ao meio
ambiente. Talvez um olhar de alteridade, para que a terra conquistada possa ser
cuidada e respeitada nas suas nascentes, cursos d’agua, matas ciliares, areas de

preservacgao e conservacao, fauna e flora e o préprio ser humano que ali vive.



CAPITULO |

CAMINHO METODOLOGICO

O compreender nasce do jogo entre a familiaridade e a estranheza
no interior de um texto. ( Mauro Griin®)

Pensar a relagdo homem-ambiente dentro do universo rural fazendo um recorte
para a escola desse lugar, escola do campo, e refletir sobre seu papel na mediacao,
na construcdo de um conhecimento ambiental e sobre sua praxis, a educacao
ambiental, é pensar na possibilidade de que algo pode vir a ser alterado nessa
relacdo do homem do campo com a terra, com a agua, com a fauna, com a flora e
com o0s outros homens.

Neste estudo, ao buscar construir uma relacéo entre a educacao ambiental e a
formacao docente para a educacdo do campo, foi preciso estabelecer um caminho
metodoldgico que desse conta de uma temética ainda pouco estudada. Isso levou a
um percurso que envolveu um aprofundamento do entendimento da educacgédo do
campo com as suas especificidades, assim como a uma tentativa de clarear a
importancia da educacdo ambiental enquanto uma das perspectivas para
estabelecer uma relacéo de alteridade para com o diferente, seja ele humano e nao
humano, no campo e na cidade.

Vivemos um momento dificil. Embora tenhamos como fazer uma leitura da
sociedade humana do ponto de vista econdmico, social, politico e cultural, nos falta
uma chave de leitura (ou talvez mais de uma) para estabelecer a importancia e o
lugar do ambiente em todos esses contextos.

Ao pensar em um percurso metodoldgico para pesquisar a educacdo ambiental
em curso de formacgédo para professores de assentamentos da reforma agraria,
tivemos de levar em conta uma dindmica socioambiental. Ela traz, em seus

elementos, uma complexidade por si s6 e também uma dificuldade maior por estar

% Citaco extraida de GRUN, 2007, p.108.
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em inter-relacdo com algumas questées: movimentos sociais de luta pela terra com
toda uma histéria de exclusé@o social e de altivez diante de suas conquistas; pelo fato
de o Curso de Pedagogia da Terra ser a primeira experiéncia de convénio para um
curso de formacéo de professores para a educacdo do campo dentro da UFG; pela
propria educagdo ambiental ofertada nesse curso e pelas aproximacbes e
distanciamentos entre as concepg¢des e as praticas dos alunos/sujeitos e as suas
realidades ambientais nos assentamentos.

A escolha de varias estratégias para a conducéo da pesquisa, segundo Vianna
(2007, p. 54), “implica a criacdo de todo um processo de decisdo que possa
determinar a melhor maneira de obter dados e representar a realidade do objeto de
consideragao”. Portanto, a opgdo nessa pesquisa foi analisar por meio de quatro
instrumentos metodoldgicos o objeto a ser estudado: os documentos, 0 questionario,
a entrevista semi-estruturada e a observacéo de campo.

Os documentos, o questionario (APENDICE A), a entrevista semiestruturada
(APENDICE B) e a observacdo de campo constituiram-se em objetos de analise.
Cada um desses instrumentos traz informacdes (individuais e coletivas) que, juntas
em um Curso de Pedagogia da Terra, geraram tensdes e, possivelmente, novas
reflexdes que serdo tratadas no capitulo quatro.

Podemos caracterizar metodologicamente a pesquisa como sendo qualitativa,
dada toda a complexidade do objeto ja explicitado. Para Minayo (1994), a pesquisa
qualitativa busca responder questdes muito particulares de um nivel de realidade
gue ndo pode ser quantificado, pois trabalha no universo dos significados, valores,
motivos, crencas, aspiracbes e atitudes. Espaco profundo das relagdes, dos
fendmenos e processos que ndo podem ser reduzidos a analises estatisticas.

Sao caracteristicas, entre outras, da pesquisa qualitativa, de acordo com
Creswell (2007), os seguintes aspectos: o pesquisador vai ao local onde esta o
participante para conduzir a pesquisa e usa instrumentos de coleta de informacgdes
variados. Esse pesquisador deve estar aberto a diversos aspectos que podem
emergir durante o processo de investigacao.

Trata-se de uma pesquisa fundamentalmente interpretativa que exige uma
reflexdo por parte do pesquisador sobre quem ele é na investigacao, levando em
conta a sua biografia pessoal e a maneira como ela molda o estudo com seus

vieses, valores e interesses.
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A selecdo dos sujeitos da pesquisa levou em conta os seguintes critérios: ser
aluno matriculado regularmente no Curso de Pedagogia da Terra da FE/UFG e
aceitar participar da pesquisa. Assim, 0s participantes conheceram desde o inicio o
projeto desta pesquisa e puderam optar por aderir ou ndo, respeitando as
orientacdes fornecidas pelo Comité de Etica na Pesquisa da Universidade Federal
de Uberlandia (UFU) sob o registro no Comité de Etica na Pesquisa (CEP/UFU)
163/10.

Os documentos analisados foram o projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia
da Terra, os planos de curso, o curriculo e os projetos de educacdo ambiental
elaborados pelos alunos/sujeitos durante o desenvolvimento do curso. Também os
documentos da “Primeira Conferéncia Nacional Por uma educacdo béasica do
campo” e da “Segunda Conferéncia Nacional por uma educac¢ao do campo: por uma
politica publica de educacdo do campo”; os documentos do PRONERA/INCRA; os
documentos do projeto UCA (Um Computador por Aluno), e as “Diretrizes para a
Educacdo do Campo” e da “Escola Ativa” do CNE/CEB.

O questionario teve como objetivo tracar um perfil, conhecer as concepcdes de
meio ambiente e educacdo ambiental, assim como as praticas de educacéo
ambiental desse grupo. Também visou conhecer, do ponto de vista dos alunos em
contraponto ao curriculo, a insercdo da educacédo ambiental no Curso.

A aplicacdo dos questionarios foi realizada na cidade de Goiania, na FE/UFG
no més de julho de 2010, para todos os alunos do curso presentes no modulo VIII,
gue se dispuseram a participar da pesquisa. De um total de cinquenta e nove alunos
presentes, cinquenta e seis responderam ao questionario. Destes, identificaram-se
como professores quinze alunos vinculados a escolas publicas municipais, estaduais
ou dos movimentos sociais.

Desses quinze alunos/professores, foram selecionados trés para a realizacao
da entrevista in loco, ou seja, na escola do assentamento em que o aluno/professor
trabalhava. O critério de escolha desses sujeitos para a entrevista foi a elaboracéo e
a execucdo de um projeto de educagcdao ambiental na escola, relatado no
questionario.

A entrevista permitiu aprofundar a identificagdo e a analise da educacao
ambiental nos dois espacos formativos: o curso de formacéo e a sala de aula dos

alunos/professores.
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As entrevistas foram gravadas e realizadas de setembro a novembro de 2010
nas escolas dos trés assentamentos onde trabalhavam as professoras selecionadas:
a professora | trabalhava em uma Escola Municipal do Municipio de Terenos, Mato
Grosso do Sul (25/10 a 30/10); a professora Il em uma Escola Estadual do Municipio
de Mirassol do Oeste, Mato Grosso (29/09 a 06/10); a professora Ill em uma Escola
Municipal do Municipio de Cocalzinho, Goias (03/11 a 07/11)*

Nesse caso, foram trés realidades distintas: uma escola municipal dentro de
um assentamento e ndo vinculada a um movimento social especifico; uma escola
estadual, dentro de um assentamento e vinculada a um movimento social, inclusive
na gestdo; e uma escola municipal dentro de um assentamento abandonado pelo
movimento social de origem e que trabalha dentro do Programa Escola Ativa! —
programa do governo federal para as escolas do campo que se organizam em
classes multisseriadas.

Segue abaixo um quadro explicativo com um breve perfil das professoras

entrevistadas para facilitar a compreenséo quando das andlises:

Quadro 1. Professoras entrevistadas

Movimento Tempo de | Tempo de | Escolaem que | Municipio | Série em Projeto de
movimento | Magistério trabalha e que educacéo
em anos em anos Estado trabalha ambiental
Professora Municipal Terenos
| MST 14 07 dentro de Mato 22 série Meio
assentamento Grosso Ambiente
Do Sul
Professora Estadual Mirassol
I MST 10 20 dentro de do 22 série Agua e
assentamento Oeste Producéo
Mato
Grosso “Educ’ Arte”:
Professora Municipal Educagéo
[l MST 08 08 dentro de Cocalzinho Fora da ambiental
assentamento. Goias sala de com a arte do
“Escola Ativa” aula ambiente

Fonte: Dados coletados na pesquisa

A observacdo como metodologia de pesquisa é uma das caracteristicas da
atividade cientifica como afirma Vianna (2007), especialmente a observacao direta.
Podem ser realizadas juntamente com outras técnicas. No caso desse estudo a

observacdo pode ser caracterizada como aberta, pois foi revelada aos observados,

% para o cumprimento das normas do Comité de Etica na Pesquisa as professoras estdo sendo
identificadas por numeros.
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nao sistematica, pois permaneceu mais ou menos flexivel e responsiva ao proprio
processo e in natura porque foi feita no préprio campo sem haver uma conducao.

Quanto ao registro das informacbes obtidas pela observacdo, para o autor,
deve ser um processo imediato, seja através de gravacao ou da escrita para que néo
haja perda de informagBes. Na pesquisa ora relatada o registro foi feito através de
gravacdo e em um caderno de campo no periodo da noite ou sempre que fosse
possivel estar sozinha

Os quatro instrumentos — documentos, questionarios, entrevistas e
observacdes de campo -- tiveram como funcgéo levantar informagfes qualitativas
para uma analise com vistas a conhecer a histéria dos movimentos sociais de luta
pela terra e sua demanda por educacdo; compreender o porqué de uma educacao
do campo e de um curso de graduacdo em Pedagogia da Terra; como e se foi
trabalhada a educacédo ambiental dentro do curso de graduagéo; e analisar o que
esta no projeto do curso e o que foi concretamente desenvolvido pelos alunos
docentes em seu ambiente de trabalho.

Na analise das concepcdes de meio ambiente descrita pelos sujeitos,
utilizamos as concepc¢des paradigmaticas sobre o ambiente definidas por Sauvé
(1997). A autora trabalha essa diversidade de concepcdes criando seis categorias
que ela entende influenciar na abordagem pedagdgica e, portanto, nas estratégias
metodoldgicas dos professores. Essa categorizacdo pode facilitar o entendimento
das concepcbes presentes, por exemplo, nas falas e praticas de professores, na
organizacdo das politicas publicas, na administracdo de uma empresa de mineracao
ou de uma industria de papel, nas condicbes de trabalho nas empresas de
agronegocios, dentro dos varios movimentos sociais € no nosso cotidiano enquanto
sujeitos.

A seguir apresentamos no quadro dois as “concepgdes paradigmaticas sobre o
ambiente” construido pela autora com a tipologia sobre o ambiente, apontando as
caracteristicas de cada concepcao, assim como a relagcdo que se d4 com o meio
ambiente dentro de cada categoria e as metodologias utilizadas em cada

concepgao:
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Quadro 2. A tipologia das concepcbes sobre o ambiente na Educacdo Ambiental (SAUVE,
1997)

Ambiente Relacéao Caracteristicas Metodologias

para ser apreciado e | natureza como catedral | * exibicdes;

Como natureza preservado ou como um utero, pura | * imersao na
e original natureza

Como recurso para ser gerenciado heranca biofisica | «+ campanha dos 3
coletiva, Rs;
qualidade de vida * auditorias

Como problema | para ser resolvido énfase na poluigéo, . resolucao de

deterioracdo e ameacas | problemas;
» estudos de caso

Como lugar para | EA para, sobre e no | a natureza com 0s seus | * projetos de
viver para cuidar do ambiente | componentes sociais, jardinagem;

histéricos e tecnoldgicos

* lugares ou lendas

sobre a
Natureza
Como biosfera como local para ser | espagonave Terra, | « estudos de caso
dividido "Gaia", a|em

interdependéncia  dos | problemas globais;
seres Vvivos com 0S| * estorias com
inanimados diferentes
cosmologias

* pesquisa (cao)

Como projeto para ser envolvido a natureza com foco na | participativa para a
comunitario analise  critica, na | transformagéo
participagdo politica da | comunitaria;
comunidade férum de
discusséo.

Fonte: SAUVE (1997)

Sauvé (1997) explica que essas concepcfes podem ser consideradas numa
perspectiva sincrénica, pois coexistem e acabam por determinar as préaticas de
educacgédo ambiental. Numa perspectiva diacronica, elas séo vistas como o resultado
da evolucdo da historia dessa relacdo homem-meio ambiente.

Assim entendido, a autora exemplifica que, em 1920, o movimento da
educacao-natureza trazia a concep¢ao do ambiente como natureza (criagdo dos

parques nacionais). Em meados do século passado, os movimentos de educacéo-
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conservacgao traziam a concepcao de ambiente como recurso. Na década de 1970, a
concepcao era de ambiente como problema e como lugar para se viver. Nas
décadas finais do século passado, os processos de globalizacdo do mercado e da
informacdo e a percepcdo das inter-relacbes dos fendbmenos traz a tona a
concepcao de ambiente como biosfera. Por fim, em algumas regides do Norte e do
Sul, aparece a concepcao de ambiente como projeto comunitario.

Baseados na autora nés entendemos que é a visdo do outro, a alteridade (e
agui, esse outro € o meio ambiente), é que vai determinar a minha relacdo e a minha
pratica educativa na educacao ambiental.

A escolha dos instrumentos da pesquisa, muitas vezes, se mostrou incompleta
diante da rigueza das relagdes socioculturais das realidades observadas, assim
como a permanéncia junto as professoras (de trés dias). A convivéncia ndo podia ser
prolongada pelo fato de a pesquisadora ficar acomodada na residéncia das
professoras ou no alojamento das escolas em que elas permaneciam, mudando a
rotina de vida das familias.

E importante destacar que, ao realizar o percurso metodolégico, em especial,
na aplicacdo dos questionarios e nas viagens aos assentamentos para a realizacdo
das entrevistas e observacfes, mais que questionarios e entrevistas, foi gratificante
ser acolhida e poder conviver, no cotidiano, com essas pessoas e seus entornos.

Nesse sentido a pesquisa possibilitou, além da producdo de uma tese de
doutoramento, uma experiéncia de vida inenarravel.

Seguindo nosso percurso, no proximo capitulo buscamos realizar um estudo

dos movimentos sociais de luta pela terra.






CAPITULO I

MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO: PORQUE UM CURSO DE PEDAGOGIA
DA TERRA

Defendemos o campo como um lugar de vida, cultura, producao,
moradia, educacao, lazer, cuidado com o conjunto da natureza, e
novas relacdes solidarias que respeitem a especificidade social,
cultural e ambiental dos seus sujeitos. Dessa dindmica social e
cultural se alimenta a educacdo do campo que estamos construindo.

Il Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo

Neste capitulo, trataremos de responder a questdo: por que desenvolver um
curso de Pedagogia da Terra? Isso feito a luz do estudo dos novos cenarios e
caracteristicas dos movimentos sociais; em especial, os de luta pela terra e sua
relacdo com a educacdo no contexto econémico de um pais, o Brasil, de muitas
desigualdades.

Buscar compreender a escola do campo para pensar uma formacdo do
professor para essa escola requer uma imersao no universo rural que se apresenta
hoje no Brasil, um pais de economia capitalista com suas contradicdes no campo e
na cidade. Um pais de formas sutis (ou nédo) de exclusdo no campo: com grandes
investimentos em agronegocios, em geracdo de energia, mas nenhuma perspectiva
de reforma agraria'; dotado de formas sutis de concessdes também no campo, com
assentamentos, escolas do campo e formagéo de educadores do campo.

Em uma tentativa para explicar a realidade brasileira, Oliveira (2003) faz uma

7

alegoria'? ao afirmar que o Brasil € um ornitorrinco’®, animal que apresenta

" Aqui o nosso entendimento de reforma agraria se baseia em Veiga (1994) que vai além de uma
definicdo classica ao afirmar que “As Mudangas naturais ou espontaneas do perfil fundiario de um
pais, ou regido, impostas pelo crescimento econémico e por suas crises ndo podem ser confundidas
com uma acdo planejada e diretiva para adequar esse perfil a tais imposi¢cdes. Para corrigir a
disparidade social que opde a enorme massa dos que trabalham a terra a um pequeno nimero de
grandes proprietarios, € necessario que se faga uma opcao governamental por uma determinada
linha de desenvolvimento econdmico”. (VEIGA, 1994, p. 7).

12 Alegoria aqui é entendida de acordo com Santo Agostinho, que a define, de maneira tradicional,
como a “figura onde se da a entender uma coisa através da outra”. A obra alegdrica €, assim, aquela
em que todos os elementos correspondem termo a termo aos de um sentido que ela subentende.
DUROZOI, G.; ROUSSEL, A.. Dicionario de Filosofia. 2. ed. Campinas, SP: Papirus, 1996.
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caracteristicas de mamiferos, aves e répteis. Essa comparacdo, segundo Schwarz
(2003, p. 12), serve “para sublinhar a feicdo incongruente da sociedade brasileira,
considerada mais no que veio a ser do que nas suas chances de mudar”. Esse pais
€ o resultado do processo historico-econdmico de expanséo do capitalismo periférico
ndo etapista®. O Brasil, pensado como ornitorrinco, apresenta especificidades
econdmicas antagonicas e, a despeito de toda a teoriza¢do nessa area da economia
e de todas as contradi¢Ges, esta adaptado e se reproduz.

Oliveira (2003) afirma que esse € o ornitorrinco Brasil: uma das sociedades
capitalistas mais desiguais: democratizado ja ha quase trés décadas, altamente
urbanizado, com um parque industrial consolidado e avancando para a
implementacdo de uma tecnologia molecular-digital; dotado de uma estrutura de
servicos diversificada, quando ligada a estratos de maior renda, mas extremamente
primitiva quando ligada ao consumo dos estratos pobres; um sistema financeiro
“atrofiado” justamente pela financeirizacdo e elevacéo da divida interna; um pais que
possui forte dependéncia financeira externa. Tais aspectos traduzem a

complexidade da sociedade brasileira. Para o autor, no Brasil ornitorrinco:

nao ha possibilidade de permanecer como subdesenvolvido e
aproveitar as brechas que a Segunda Revolugcdo Industrial
propiciava; ndo h& possibilidade de avancar, no sentido da
acumulagédo digital-molecular: as bases internas da acumulagéo séo
insuficientes, estdo aquém das necessidades para uma ruptura
desse porte. Restam apenas as “acumulagbes primitivas”, tais como
as privatizagbes propiciaram: mas agora com o dominio do capital
financeiro, elas sédo apenas transferéncias de patrimbnio, ndo sao,
propriamente falando, “acumulagéo”. O ornitorrinco esta condenado a
submeter tudo a voragem da financeirizagdo, uma espécie de
“buraco negro”: agora serd a previdéncia social, mas isso o privara
exatamente de redistribuir a renda e criar um novo mercado que
sentaria as bases para a acumulacéo digital-molecular. O ornitorrinco
capitalista é uma acumulagdo truncada e uma sociedade
desigualitaria sem remisséo. (OLIVEIRA, 2003, p. 150)

'3 Ornitorrinco: Mamifero monotremo de vida aquatica, com bico cérneo, semelhante ao bico do pato,
pés espalmados e rabo chato. E oviparo. A fémea ndo possui mamas e seus filhotes se alimentam
lambendo o leite que escorre nos pélos peitorais. O macho apresenta um espordo venenoso nas
patas posteriores. Este animal conserva certas caracteristicas reptilianas principalmente uma
homeotermia imperfeita. (Grande Enciclopédia Larousse Cultural. v. 18. Sdo Paulo, Nova Cultural,
1998.)

“Para um maior entendimento do gue seja capitalismo periférico ndo etapista e a teoria da
dependéncia ler o ensaio de Francisco de Oliveira “Critica a razao dualista” de 1972.
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7

Entdo, € nesse Brasil ornitorrinco que o campo e a cidade estdo se
constituindo, e os movimentos sociais, nesse sentido, sdo um dos caminhos para
movimentar esse “animal”.

Este trabalho, ao tratar especificamente da educacdo do campo, nos remete a
algumas questdes: quem sao esses movimentos sociais rurais? A que vieram? De
onde? A quem representam? Por que uma educagdo do campo? Para que uma
formacao de professores com a especificidade do campo?

Comecemos com o entendimento do que seja um movimento social. Para isso
€ preciso ter a compreensdo de que a sociedade se caracteriza por contradicées e
conflitos e que os movimentos sociais se constituem como um dos sujeitos
sociopoliticos presentes no associativismo™ no Brasil e sdo a base para muitas das
acOes coletivas nas Uultimas quatro décadas nesse pais. Dessa forma, o0s
movimentos sociais sdo 0 elemento que materializa essas contradicdes, ao
denunciar e apontar alternativas aos conflitos criando, assim, um espaco de
negociacao.

Afinal, quem sdo os atores sociais que protagonizam as acdes coletivas na
sociedade civil? Gohn (2010), ao responder a pergunta, aponta um quadro
diferenciado de atores coletivos e os divide em quatro sujeitos sociopoliticos: o
primeiro sdo 0s movimentos sociais; o segundo é o Terceiro Setor, que articula as
OrganizacGes ndo Governamentais (ONGs), as entidades assistenciais e 0 mundo
empresarial; o terceiro se compde pelos foruns, plenarias e articulacbes nacionais e
transnacionais; o quarto € composto pelos conselhos de gestores de projetos,
programas ou politicas sociais.

Para a autora, no Brasil, a medida que o cenario social se alterou, novos
sujeitos/atores sociais entraram em cena na sociedade civil: ONGs e entidades do
Terceiro Setor. Sao relevantes também as politicas sociais publicas e seu destaque
na organizagao dos grupos sociais. Ha um novo padréo organizativo que se baseia

segundo um foco. Essa nova configuracgéo resulta no fato de que

15 Associativismo: Os atores sociais gue protagonizam as ac¢bes coletivas na sociedade civil se
organizam em redes associativas e de mobilizacdo estruturadas em movimentos sociais,
Organizagbes N&o Governamentais, associacdes de bairro e as associa¢cbes comunitérias, as
entidades assistenciais, as organizacbes criadas por empresas a partir de politicas de
responsabilidade social ou responsabilidade civil, as organiza¢bes populares que atuam junto de
mediadores como as entidades articuladoras e foruns, e os diversos conselhos de gestdo publica
compartilhada existente (GOHN, 2010).
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[..] a sociedade civil organizada passou a orientar suas acdes
coletivas e associacdes por outros eixos — focada menos nos
pressupostos ideolégicos e politicos — predominantes nos
movimentos sociais dos anos de 1970 e 1980, e mais nos vinculos
sociais comunitarios organizados segundo critérios de cor, raca,
idade, género, habilidades e capacidades humanas. Dessas
articulacbes surgem as redes sociais e tematicas organizadas
segundo género, faixas etérias, questbes ecolégicas e
socioambientais, étnicas, raciais, religiosas etc., além dos féruns,
conselhos, cémaras etc., que compdem o nhovo quadro do
associativismo brasileiro. (GOHN, 2010, p. 12)

Segundo Mascarenhas (2004), uma das -caracteristicas importantes dos
movimentos sociais € a construcdo de uma identidade coletiva. Na medida em que
se organizam para uma luta, eles compartilham interesses, uma visdo de mundo,

construindo, assim, uma identidade.

Ha uma nocdo de pertencimento e o delineamento de uma imagem
gue se projeta, que vai além de si mesmo e, também, uma percepcéao
de si mesmo e do outro. Ocorre uma tomada de posicao na definigdo
de interesses e conflitos que se manifestam. O grupo reconhece a si
mesmo e aos outro(s) constituindo uma identidade coletiva.
(MASCARENHAS, 2004, p. 20)

Ao tracar o redesenho dos movimentos sociais no contexto atual, Gohn (2010)
busca compreender suas formas, demandas, identidades, redes em que se
estruturam, suas manifestacfes culturais e politicas sociais as quais se articulam e,
assim, nesse cenario, buscam “observar o carater educativo dos movimentos
sociais, seu papel na cena publica relativo ao tema da inclusdo social, a cultura
politica e suas manifestac6es na area da Educacéo — formal e ndo formal” (GOHN,
2010, p. 15).

A autora chama a atencdo para o fato de que esse carater educativo dos
movimentos sociais atinge seus participantes, os interlocutores ou oponentes e a
sociedade em geral, que participa “da construgdo de quatro grandes processos,
sociopoliticos e culturais, a saber: o da construcdo da cidadania, da organizacdo
politica, da cultura politica e da configuracdo do cenario sociopolitico e econémico”
(GOHN, 2010, p. 76).

Diante da diversidade atual de associa¢des civis organizadas, a autora propde
uma classificacdo das mesmas em trés blocos: o primeiro bloco € o movimento e
acOes de grupos identitarios, que lutam por direitos sociais, econdmicos, politicos e

culturais; o segundo, os movimentos e organizacoes de luta por melhores condi¢des
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de vida e de trabalho, no urbano e no rural, que demandam acesso e condi¢des para
terra, moradia, educacgdo, alimentacdo, salde entre outros; e o terceiro abarca 0s
movimentos globais ou globalizantes que permitem a articulagéo e a globalizac&o de
movimentos locais, regionais, nacionais e transnacionais e, segundo a autora, esses
altimos movimentos constituem a grande novidade deste novo milénio.

A autora, nesse sentido, levanta algumas questdes em cima das caracteristicas
de cada movimento: ao particularizar a defesa de interesses por grupos, ndo se
estaria retrocedendo? Qual a perspectiva de sociedade que se almeja,
especialmente nos movimentos de natureza e composi¢cdo popular? Como essas
redes globalizantes se entrecruzam com 0s movimentos sociais identitarios,
populares urbanos e rurais? Esta sendo gerado um novo paradigma democratico
emancipatorio a partir dessas lutas? As respostas estdo sendo construidas nos

processos dos movimentos. E ndo nos esquegamos: Somos 0 ornitorrinco Brasil.

2.1 Os movimentos sociais no Brasil: novos cenarios e novas caracteristicas

As mudancas politicas no sentido do fortalecimento da democracia brasileira,
as mudancas na conjuntura econdmica e politica internacional, que dita muitas das
politicas publicas implementadas no Brasil, constituiram um cenario diferenciado das
demandas das questdes sociais.

Como caracteristicas basicas de uma definicao classica de movimento social,
Gohn (2010) afirma que estes sdo movimentos que possuem uma identidade, tém

um opositor e articulam ou se fundamentam num projeto de vida e de sociedade.

Historicamente se observa que eles tém contribuido para organizar e
conscientizar a sociedade; apresenta conjuntos de demandas via
praticas de pressdo/mobilizacdo; tém certa continuidade e
permanéncia. Eles ndo sdo apenas reativos, movidos s6 pelas
necessidades (fome ou qualquer forma de pressédo), pois podem
surgir e se desenvolver também a partir de uma reflexdo sobre sua
propria experiéncia (GOHN, 2010, p. 16).

Ao buscar definir movimentos sociais, dentro do novo quadro de demandas
sociais, a autora identifica outras tantas caracteristicas: muitos movimentos colocam

como horizonte a constru¢do de uma sociedade democrética, cujas agdes sdo para
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a sustentabilidade; hd uma ressignificacdo dos ideais classicos de igualdade,
entendida agora como a tematizagdo da justica social, da fraternidade traduzida
como solidariedade e da liberdade como principio da autonomia do sujeito coletivo e
da insercdo e inclusdo social; os movimentos sociais tém um carater educativo e de

aprendizagem.

Os movimentos sociais na atualidade tematizam e redefinem a esfera
publica, realizam parcerias com outras entidades da sociedade civil e
politica, tém grande poder de controle social e constroem modelos de
inovagdes sociais, podendo portanto virem a ser matriz geradora de
saberes. (GOHN, 2010, p. 16)

Outra caracteristica, levantada pela autora, € de que ha uma diferenciacao
entre 0s movimentos segundo o0 grau e o tipo de organizagdo, suas demandas e
articulacdes, o projeto politico, a trajetdria histérica, suas experiéncias vivenciadas
principalmente no plano politico-organizativo, e a abrangéncia territorial.

E importante destacar a discussdo feita acerca do papel do Estado e suas
relagcbes com a sociedade civil. Para Gohn (2010), esse papel é realizado de “forma
contraditéria”, pois a mobilizacdo do sujeito politico e cultural da sociedade civil, em
muitos casos, ndo é mais organizada em movimentos e acfes coletivas de
protestos, mas a partir de politicas sociais institucionalizadas. Dessa forma, ha uma
inversao perigosa dos termos e sentidos do que seja identidade politica dos sujeitos
sociais — construida na participacdo nas lutas — e politicas de identidade para os
sujeitos sociais — pré-estruturadas, coordenadas e controladas pelo Estado. Com
isso, segundo a autora, ha um deslocamento dos eixos de coordenacdo das acdes
coletivas que deixam de ser da sociedade civil e passam a ser da sociedade politica,
que, ao fazer recortes no campo social, levam ao dilaceramento do sujeito coletivo
em multiplos campos isolados. Como exemplo, temos a categoria pobreza que
deixou de ser una para ser subdividida em pobres, miseraveis, os mais excluidos e

0s em situacao de risco, com politicas publicas voltadas para cada segmento.

A interacdo do Estado por meio da acdo de seus governos se faz
mediante uma retérica que retira dos movimentos a acao
propriamente dita [...] Ela se transforma em execucdo de tarefas
programadas, tarefas que serdo monitoradas e avaliadas para que
possam continuar a existir. A institucionalizacdo das acdes coletivas
impera, no sentido ja assinalado, como regulagdo normativa, com
regras e espacos demarcados e ndo como um campo relacional de
reconhecimento. A possibilidade da emancipacéo fica confinada aos
espacos de resisténcia existentes. H4 uma disputa no processo de



36

construcdo da democracia, em seu sentido integrador versus
emancipador [...] (GOHN, 2010, p. 22)

O resultado de todas essas transformacdes € que muitos movimentos sociais
legitimos tiveram de se adaptar a essas politicas publicas de Estado, alterando as
suas préticas e reivindicacbes. Em muitos casos, houve um retrocesso a formas
clientelistas de acesso as politicas em troca de apoios politicos ou partidarios, bem
como manifestacBes publicas planejadas para defender interesses de segmentos
particulares travestidas de uma falsa vontade geral.

A educacdo é uma demanda constante da sociedade como um todo e, na
atualidade, o seu debate tem adquirido uma centralidade, haja vista toda uma gama
de politicas publicas para o seu desenvolvimento e a sua consolidacédo. Ha, também,
uma forte demanda vinda dos segmentos sociais que compdem o cenario da
educacdo: professores e demais profissionais do ensino, pais, estudantes e
gestores.

Concordando com Gohn (2010, p. 57), “os movimentos pela educagao tém
carater historico, sdo processuais e ocorrem, portanto, dentro e fora de escolas e em
outros espacgos institucionais”. Para a autora, as questdes centrais nessa relagéo
dos movimentos sociais com a educacdo sao a participacdo, o entendimento do
sentido politico da educacao e a luta por direitos que sédo parte da construcdo da
cidadania. Esses movimentos pela educacéo “abrangem questdes tanto de contetudo
escolar quanto de género, etnia, nacionalidade, religido, portadores de necessidades
especiais, meio ambiente, qualidade de vida, paz, direitos humanos, direitos
culturais etc.” (GOHN, 2010, p. 58).

Assim, ao se buscar compreender a educacdo do campo e 0S movimentos
sociais que a reivindicam, ndo se pode deixar de atentar que essa educacéo
construida pelos movimentos sociais esta para além dos bancos da escola.

O Brasil “ornitorrinco” se encontra ainda hoje, no que diz respeito ao universo
rural, diante de uma realidade que vem, aparentemente, mudando, mas que
apresenta os mesmos problemas do inicio do século passado, quando o pais era
eminentemente um pais de economia agraria e passou a ser dirigido, no sentido

mesmo de um controle hegemonico, para uma economia de base industrial.
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Conforme Oliveira (2003), nesse processo, 0 moderno alimentou-se do
atrasado. A agricultura atrasada financiava a agricultura moderna e a

industrializacdo, assim como a urbanizacéo.

As culturas de subsisténcia tanto ajudavam a baixar o custo de
reproducdo da forca de trabalho nas cidades, o que facilitava a
acumulacdo de capital industrial, quanto produziam um excedente
ndo-reinvertivel em si mesmo, que escoava para financiar a
acumulacéo urbana. (OLIVEIRA, 2003, p. 129)

Ainda hoje temos um campo no qual convivem praticas modernas de
agricultura e praticas ainda tradicionais de agricultura de subsisténcia. E nesse
mosaico de tensbes que 0S movimentos sociais sS40 um importante sujeito para
denunciar e reivindicar outro olhar sobre a questao rural.

Muitos sdo 0s movimentos sociais rurais que lutam para transformar essa
realidade. Gohn (2010) aponta a existéncia de oitenta movimentos no campo e
entende que os principais sdo: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), a Via Campesina (se¢éo Brasil), 0 Movimento dos Atingidos pelas Barragens
(MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMC), o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais
(MMTR) e a Comisséo Pastoral da Terra (CPT).

Entre as demandas desses movimentos, a educacdo é uma importante
bandeira de luta e tem ocupado espac¢o nas suas discussfes. Em 1998, organizada
pelo Conselho Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), pelo MST, pelo Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), pela Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e pela Universidade Nacional de
Brasilia (UnB), foi realizada em Luziania, Goias, a Primeira Conferéncia Nacional Por
uma Educacéo Béasica do Campo, que instituiu uma nova concepc¢ao de educacgao:
“‘Educacao do Campo, e ndo mais educacéo rural ou educacédo para o meio rural, ao
reafirmar a legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por um projeto
educativo préprio para os sujeitos que vivem e trabalham no campo” (VENDRAMINI,
2007, p. 123, grifos do autor).

Isso fica claro no documento da primeira conferéncia quando, ao defender o
termo educacéo do campo, o que se buscou foi fazer uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais para a sobrevivéncia

desse trabalho, assim como o resgate do conceito de camponés. Ha um
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entendimento de que, quando se discute a educacdo do campo, fica entendida uma
educacdo que tem como sujeitos os trabalhadores e trabalhadoras do campo:
camponeses, quilombolas, indigenas, os assalariados vinculados a vida e ao
trabalho no meio rural®.

O documento faz uma importante e complexa relagdo entre campo e cidade
dentro do contexto capitalista de desenvolvimento em curso no Brasil. Esse modelo
traz para o campo trés elementos fundamentais, intrinsecamente interligados, e suas
consequéncias para a realidade que se apresenta hoje no campo e na cidade. S&o
eles: um desenvolvimento desigual para a producdo de determinados produtos
agricolas, o que leva a um desenvolvimento também desigual nas diferentes
regides; um processo de exclusdo que expulsa os camponeses para as cidades; e
um modelo de agricultura que, sincronicamente, reproduz relacfes sociais de
producdo atrasadas e modernas, ambas subordinadas a l6gica do capital. As
consequéncias para o campo tém sido uma maior concentracao da propriedade e da
renda. Para a cidade, uma maior concentracdo urbana, desemprego e violéncia’.

O documento afirma, no plano das rela¢gdes sociais, que ha uma dominacgao do
urbano sobre o rural na sua loégica e em seus valores. Um fenémeno importante
discutido é a mudanca do perfil econémico e cultural da populagdo do campo: muitos
que vivem no campo trabalham na cidade e ha uma populacdo que mora na cidade

e trabalha no campo. Portanto, a migracdo nao € uma via de mao unica.

7

Ou seja, o campo hoje ndo é sinbnimo de agricultura ou de
agropecuaria; a industria chega ao campo e aumentam as
ocupacdes ndo agricolas. Ha tracos culturais do mundo urbano que
passam a ser incorporados no modo de vida rural, assim, como ha
tracos do mundo camponés que voltam a ser respeitados, como
forma de resgate de alguns valores humanos sufocados pelo tipo de
urbanizagdo que caracterizou nosso processo de desenvolvimento.
(FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 34)

A implementacdo dos assentamentos e a reafirmacdo e a valorizacdo da
agricultura familiar como alternativa para a producédo agricola e para a fixagdo do
camponés trazem o desafio de reconhecer a necessidade da escola no campo e do

campo. Nessa primeira conferéncia, os movimentos sociais do campo fazem um

' FERNANDES, B. M., CERIOLI, P. R., CALDART, R. S. Primeira Conferéncia Nacional “Por uma
Educacao Basica do Campo” (texto preparatério). In: ARROYO, M. G., CALDART, R. S., MOLINA, M.
8.. Por uma educacdo do campo, (orgs). Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

Idem.
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esboco da escola do campo que querem, apontam suas especificidades, seus
principios, as transformacdes na escola para que, de fato, se concretize uma escola
do campo, no campo.

Ha uma demanda e é preciso “pensar numa proposta de desenvolvimento e de
escola do campo que leve em conta a tendéncia de superacdo da dicotomia rural-
urbano, que seja o elemento positivo das contradigdes em curso” (FERNANDES,;
CERIOLI; CALDART, 2004, p. 33), resguardando a identidade -cultural dos
camponeses.

Assim, pelo documento, € possivel entender que uma escola do campo é

aquela que:

[...] trabalha os interesses, a politica, a cultura e a economia dos
diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo, nas
suas diversas formas de trabalho e de organizag&o, na sua dimenséo
de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e
tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e econémico
igualitéario desta populagdo. A identificagdo politica e a insercédo
geografica na prépria realidade cultural do campo sdo condi¢cdes
fundamentais de sua implementagdo. (FERNANDES; CERIOLI;
CALDART, 2004, p. 53)

7

Rocha (2010) compreende que a educacdo do campo é uma producdo de
sujeitos coletivos que se compromete com trés principios. O primeiro seria 0
protagonismo dos sujeitos coletivos, sejam eles movimentos sociais, universidades,
organizacdes nao governamentais, instituicbes publicas e religiosas, entre outros.
Esse protagonismo compreende as lutas desses sujeitos, dentro de seus campos de
acao, que se materializam ou ndo em conquistas, na (re)definicdo de conceitos, na
(re)avaliacdo do que esta sendo feito e o que esta por fazer.

Um segundo principio se baseia na luta pela educacao de qualidade, entendida
para além de criar e fazer funcionar escolas e formar pessoas em cursos de nivel
médio e superior. “A perspectiva € construir uma organizagao pedagdgica, curricular,
administrativa e financeira com o efetivo protagonismo dos sujeitos, articulada a um
projeto de classe que tem nas lutas do campo, a sua maior referéncia” (ROCHA,
2010, p. 394).

O terceiro principio é o compromisso com a constru¢cdo do campo e da cidade
como espacos de producdo da vida dentro dos critérios de sustentabilidade. Para a
autora, essa discussdo nao pode estar dissociada de um enfrentamento sobre um

modelo de sociedade que busque superar o capitalismo.



40

A educacgdo, mais especificamente a escola, assume nesta luta a
funcdo de uma ferramenta necessaria para contribuir nos processos
de organizacdo de uma nova sociedade. Uma educacdo capaz de
produzir aprendizagem de teorias e técnicas que auxiliem na
realizacao do trabalho com a terra, com as aguas e florestas com
sustentabilidade politica, econbmica, cultural e social. (ROCHA,
2010, p. 393)

O documento deixa implicito que, para a viabilidade de uma proposta de escola
do campo, € preciso pensar um conjunto de transformacfes que envolvem
principios, processos e valores que se combinam, entrecruzam. Anuncia como uma
primeira transformacdo que a escola deve, entdo, assumir um COMPromisso
ético/moral com cada participante. “Esse compromisso tem como uma de suas
implicacdes o esforco que devemos fazer para traduzir em politicas publicas, em
relacdes pedagodgicas e em metodologias de ensino e de aprendizagem, os demais
compromissos” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 54, grifos nosso).

A escola deve também assumir um compromisso com a intervencdo social,
vinculando-se a projetos de desenvolvimento regional e a formacao para o trabalho
no campo. Outro compromisso é com a cultura do povo do campo, cujos eixos Sao:
educacdo dos valores, educacdo pela memdria historica e a educacdo para a
autonomia cultural.

Uma segunda transformacédo seria no que compete a gestdo da escola como
espaco do publico em um processo de democratizacdo, com a ampliacdo do acesso,
maior participacdo da comunidade escolar (alunos, pais, professores e funcionarios)
e a criacdo de coletivos pedagdgicos.

A terceira transformacdo, segundo o documento, diz respeito a pedagogia
escolar. A questdo “quais sdo os principais aprendizados a serem construidos pelas
nossas criangas, pelos nossos jovens e pelos nossos adultos, e que devem ser
oportunizados pela escola?” (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p. 56) € que
deve nortear as reflexdes acerca da melhor pedagogia para a escola do campo.

A quarta transformacéo diz respeito aos curriculos escolares. Para a educacao
do campo, é preciso gue eles expressem as especificidades dos povos do campo, o
movimento da realidade. Essa transformacéo envolve os compromissos com a ética
e a moral, com a cultura, com a gestédo, com as praticas pedagodgicas. Uma questao

importante € que esse curriculo deve contemplar a relacdo com o trabalho na terra.
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Uma quinta e dltima transformacdo apontada no documento é a
(trans)formacdo dos educadores e educadoras considerados principais agentes
desses processos. Aqui, é discutida a necessidade de uma identidade para esses
educadores(as) do campo, algo que contemple novos vinculos, novas condi¢des de
trabalho. S&o afirmadas, como de carater urgente, a qualificacdo dos docentes
leigos e a rediscussdo dos cursos de formacdo em nivel médio e superior ja
existentes.

A 1l Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo, realizada em
Luziania, Goias, em 2004, “debrugou-se especialmente sobre como efetivar no Brasil
um tratamento publico especifico para a Educacdo do Campo, enquanto politica
publica permanente” (VENDRAMINI, 2007, p. 124). Na declaracdo final da
conferéncia, houve a reafirmacdo do compromisso coletivo com uma visdo de
campo, de educacdo e de politica publica. Nessa reafirmacao, ha a defesa, entre
outras, do campo como lugar de uma dinamica social e cultural que deve alimentar a
educacao do campo.

Arroyo (2007) concorda que, nessa conferéncia, os movimentos reafirmam a
estratégia de ocupacdo das instituicbes formadoras através de convénios, mas
passam a defender que essa formacao seja de responsabilidade publica a cargo das

instituicbes e universidades.

Os movimentos passam a exigir a definicdo de critérios que
responsabilizem o Estado, as politicas e as instituicdes publicas com
a formacdo especifica de profissionais para a garantia do direito
publico a educagéo dos povos isolados, para configurar politicas de
Estado que assumam a especificidade da formacgao de educadoras e
educadores do campo. (ARROYO, 2007, p. 165)

O autor instiga a discussdo acerca da necessidade de uma educacao do
campo e sua formacdo especifica de professores levantando as questfes: tem
sentido pensar em politicas de formagdo de educadores do campo? Seria a
educagdo do campo uma preocupacado legitima para os formuladores de politicas
pubicas? Esta dimensdo da educacdo merece a atencdo do pensamento sobre
formacdo de educadores? Seria uma preocupacdo para o0 repensar dos curriculos

dos cursos de pedagogia e das licenciaturas? Segundo ele,

A histéria nos mostra que ndo temos uma tradicAdo nem na
formulacao de politicas publicas, nem no pensamento e na pratica de
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formacgédo de profissionais da educacdo que focalize a educagéo do
campo e a formacdo de educadores do campo como preocupacao
legitima. (ARROYO, 2007, p. 158)

O autor levanta hipOteses sobre essa falta de tradicdo em pensar uma
educacdo do campo. A primeira afirma que o nosso sistema escolar € urbano,
portanto pensado dentro de um paradigma urbano: a cidade como espacgo
civilizatério de convivio, sociabilidade e socializacdo, da expressdo da dinamica
politica, cultural e educativa. Esse lugar € pensado para um cidaddo urbano,
protétipo do sujeito de direitos. O campo, ao contrario, € o lugar do atraso, do
tradicionalismo cultural, uma extensao, um quintal da cidade. “Essas imagens que se
complementam inspiram as politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a
maior parte dos textos legais. O paradigma urbano € a inspiragdo do direito a
educacao” (ARROYO, 2007, p. 158).

Esse paradigma supbe uma secundarizacdo do campo que € sentida na falta
de politicas publicas especificas, em especial as destinadas a salude e a educacao.
Séo ofertados servicos adaptados: profissionais urbanos levando seus servigos ao
campo, sem vinculos culturais, sem permanéncia nem residéncia nesse campo.

Outra hipétese levantada pelo autor indica que nosso pensamento e praticas
supBem que nossa tradicdo é pensar em politicas universalistas ou generalistas.
Assumir a educagao como direito de todo cidad&o e dever do Estado foi um grande
avanco, mas essa tradicao se inspira em uma visdo também generalista de direitos,
de cidadania, de educacédo, de igualdade que ndo enxerga as diferencas, sejam de

territério, etnia, género, entre outras e, portanto, ndo as reconhece.

A histéria tem mostrado que a simples proclamacédo de principios,
normas, politicas generalistas ndo tem garantido os direitos nas
especificas formas de viver as diferencas de género, classe, raca,
etnia, territério. O protétipo de humano, cidaddo universal é menos
universal do que os principios supdem. E um protétipo local,
especifico, que ignora as alteridades, as diferencas [...] A histéria
mostra que sdo esses “outros” em género, classe, raga, etnia e
territério aqueles coletivos ndo incluidos nos direitos, normas e
politicas generalistas. (ARROYO, 2007, p. 161)

Para ele se pensarmos fora do paradigma urbano e em direitos universais de
sujeitos e de coletivos com suas especificidades culturais, identitarias, territoriais,
étnicas ou raciais, fara sentido pensar em politicas focadas e afirmativas no que diz

respeito as especificidades desses sujeitos de direitos universais. Assim, fara
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sentido pensar politicas para uma educacdo do campo, uma escola do campo para
0s povos do campo.

Esta tem sido uma luta constante dos movimentos sociais do campo: politicas
de formacao de educadores do campo a partir da dindmica social, politica e cultural,
das formas de socializac&o e sociabilidade do campo e dos processos de produgao

da terra e de sua producao como humanos.

Escola do campo, no campo. A escola, a capela, o lugar, a terra sdo
componentes de sua identidade. Terra, escola, lugar sdo mais do
gue terra, escola ou lugar. Sao espacos e simbolos de identidade e
de cultura. Os movimentos sociais revelam e afirmam os vinculos
inseparaveis entre educacao, socializacao, sociabilidade, identidade,
cultura, terra, territorio, espaco, comunidade. Uma concepgdo muito

Y

mais rica do que a reducdo do direito a educacdo, ao ensino,
informacé&o que pode ser adquirida em qualquer lugar. (ARROYO,
2007, p. 163)

Pensar uma educacdo do campo € reafirmar uma especificidade da vida do
campo e, portanto, da escola do campo: com seus sujeitos, sua dinamica cultural,
social, politica e econbmica. Sua complexidade tem sentido e, em si, é formadora.

Assim como Arroyo, Caldart e Molina (2004) entendemos que cada vez mais

[...] se torna urgente um pensamento educacional e uma cultura
escolar e docente que se alimentem dessa dindmica formadora.
Também mais se afirma a necessidade de equacionar a funcéo
social da educacao e da escola em um projeto de inser¢cdo do campo
no conjunto da sociedade. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004, p.
13)

Segundo Vendramini (2007), esta sendo gestada uma pedagogia e uma escola
que buscam construir formas, espacos e relacdes inovadoras e, portanto,
diferenciadas. Sua base é o trabalho coletivo assentado na autogestdo, na
articulacéao teoria e pratica, materializadas também na articulacdo entre trabalho e
estudo, num movimento intergeracional que transforma o espaco escolar tradicional.
“Sua forma de organizacdo, de envolvimento social, de articulagdo com outras
esferas da vida e outros sujeitos sociais tem permitido a reflexdo sobre o sentido da
escola” (VENDRAMINI, 2007, p. 133).

Assim, a educacdo para 0s movimentos sociais rurais é entendida como

processo que se da no andamento mesmo das demandas e conquistas; sempre
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inserida no universo rural, mas universalizada pelas relagdes entre os movimentos e
seus interlocutores.

Ha um entendimento de que esses movimentos sociais de luta pela terra,
sujeitos sociopoliticos, com as suas demandas sociais, suas contradicfes na relacao
com o estado e, principalmente, com o seu carater educativo e identitario, na luta por
uma educacao do campo, pautam hoje a possibilidade de um horizonte de um pais
com mais igualdade e justica no que tange a educacao.

Com vistas a proposta investigativa deste trabalho, no proximo capitulo
realizamos uma discussao tedrica sobre a educagdo ambiental e a sua inser¢cdo em

um campo social, 0 campo ambiental.



CAPITULO 1l

EU SOU O GREGO. BARBAROS SAO OS OUTROS: AS RELACOES ENTRE A
HUMANIDADE E O AMBIENTE

Poderiamos talvez sobreviver como humanidade se fossemos
capazes de aprender que ndo podemos simplesmente explorar
nossos meios de poder e efetivas possibilidades, mas precisamos
aprender a parar e respeitar 0 outro como um outro, seja ele(a) a
natureza ou as culturas emergentes de pessoas e nacgdes; e se
féssemos capazes de aprender a experienciar o outro e 0s outros,
enguanto outro do Nnosso eu, para participar um com o outro.
Gadamer'®

Eu sou o Grego. Barbaros sdo os outros, € um pensamento grego que expde,
claramente, como se lidava e se lida com o estrangeiro, o diferente. Era negado ao
barbaro todo e qualquer direito; talvez porque residisse nessa negacao 0 nao
reconhecimento dos gregos neles e, portanto, ndo havia também o reconhecimento
de nada barbaro nos gregos. Nao se enxergava nenhuma afinidade histérica,
mesmo sendo todos da mesma espécie, muitos do mesmo continente, todos do
mesmo planeta Terra e com a mesma histdria evolutiva.

Assim ndés humanos também lidamos com a Natureza, com esse ambiente do
gual somos parte. Nossa relacdo é sempre utilitarista; desrespeitamos seus tempos,
seus ciclos. Em relacéo a toda vida do planeta diferente da nossa e, até mesmo, a
humana, negamos a condicao de sujeitos. Para nds, sdo apenas objetos a nosso
dispor. Eis a nossa ética antropocéntrica.®

Necessitamos sempre de uma explicagdo para 0 quem somos e para 0 mundo
em que vivemos. Nascemos antropocéntricos. Durante uma época da Historia, a

dindmica da vida foi pensada a partir da ideia de que a Terra era 0 centro do

18 Citagdo extraida de GRUN, 2007, p. 167. GADAMER, H.. Hans-George Gadamer on education,
poetry, and history: applied hermeneutics. Ed. Dieter Misgeld e Graeme Nicholson, Albany: Suny
Press, 1992.

19 Antropocentrismo: Tendéncia a acreditar que o homem € o centro do universo e que a finalidade
deste é o bem da humanidade. DUROZOI, G.; ROUSSEL, A.. Dicionario de Filosofia. 2. ed.
Campinas, SP: Papirus, 1996.
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universo. Vida estatica, previsivel por leis humanas e divinas. Mesmo assim, essa
humanidade desenvolveu técnicas que possibilitaram tirar a Terra de sua
centralidade e explicar o entdo universo pela centralidade do Sol, em torno do qual
gira 0 N0SSo e 0s outros planetas desse sistema solar. Vida estética, em harmonia,
regida pela ordem de leis humanas e divinas. Durante aproximadamente trés
séculos, ficamos com esses Ultimos pensamentos e explica¢des, até que, no século
XIX e XX, a astronomia, com o desenvolvimento tecnolégico e com telescépios em
terra ou no espaco,? fez descobertas fantasticas, e toda a vida estatica, harmoniosa
e regida por leis humanas e divinas previsiveis se deparou com a ordem e a
desordem, o caos que ordena o universo, agora imensuravel em seu processo de
expansao, para além das leis humanas e divinas.

Diante dessa realidade torna-se necessario conhecer essa Terra e
compreender que a vida € uma emergéncia dessa histoéria terrestre e que o homem
€ uma emergéncia da histéria da vida terrestre (MORIN, 2000). Certamente,
fazemos parte dessa historia como uma das tantas espécies que habitam esse
planeta. Compreender nossa histéria deve ser o nosso objetivo, pois esse € 0 h0Sso
lugar terrestre: ndo geocéntrico, ndo heliocéntrico, nunca antropocéntrico. Nossa
tentativa deve ser no sentido de fugirmos dessa “légica de centros”.

Devemos buscar outras explicacdes e possiveis solu¢des diante da realidade
gue se apresenta hoje para a humanidade. Em termos naturais, temos fortes
terremotos, maremotos, tsunamis, erupcdes vulcanicas, furacdes, elevacao do nivel
dos mares, mudancas climaticas, entre outros. Em termos relativos ao humano,
temos poluicdo e degradacdo do ar, da agua e do solo, consequéncias da
exploracdo inconsequente dos recursos haturais e, também, das guerras
econbmicas e culturais empreendidas para a conquista desses recursos, que levam
a destruicdo de populacoes inteiras pela fome, miséria, migracdes, doencgas, entre
outros. Essas realidades podem representar crises, entendidas como quando se sai
de um estado de equilibrio, quando se tem de empreender mudancas, e se
expressam como ambientais, econbémicas, culturais, cientificas, civilizacionais, entre

tantas imbricagdes e implicagdes.

2 Observatério Astrondmico de Lisboa fundado em 1861.Telescopio de Monte Palomar nos

EUA/Califérnia operando desde 1949 e telescépio Espacial Hubble operando desde 1990 entre
outros.
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Leis (2001) entende que a humanidade vive em duas realidades: uma seria o
planeta Terra mais permanente com sua biosfera, formando uma sintese de
sistemas organicos e inorganicos, interativos e complexos, altamente equilibrados e
estaveis. A outra realidade seria o0 mundo, uma realidade derivada da ocupacdo do
planeta pela espécie humana, portanto mais transitéria, com caracteristicas

divergentes e mesmo contraditérias entre si e na relacdo com a natureza.

A crise ecoldgica global se origina na radicalidade alcancada nos
tempos modernos pela dualidade Terra-mundo, ja que esta, por ser
inerente ao principio ativo da civilizacdo, é também inevitavel. Por
esta razdo, a Ecologia, o ambientalismo e o ethos ecolégico em geral
expressam a necessidade de uma profunda transformacdo da
humanidade em dire¢cdo a uma maior solidariedade e cooperagéo
entre culturas, nagdes, individuos e espécies. (LEIS, 2001, p. 16)

Outros autores colocam em discussdo a modernidade® e suas implicacdes
nessa crise ambiental. A modernidade & entendida por Paula et al (1997, p. 201)
como “a mais ampla e consistente tentativa da humanidade de libertar-se dos
condicionamentos naturais e sociais”. Matriz generosa, um projeto de promessa
emancipatério em que se amalgama a construcdo de instituicdes, ideias e praticas
em um desafio a ignorancia, a tirania, ao sofrimento e a miséria. Estado, razao e
mercado sao os paradigmas constituintes dessa nova matriz.

Para esses autores, essa modernidade ndo esta livre de contradicbes que
tencionam a trajetéria do mundo moderno, atribuindo significados em disputa: ao
Estado, € a disputa entre a perspectiva liberal e a democratica, a razdo, a
contradicdo é entre uma racionalidade instrumental, manipulatéria da natureza e
outra racionalidade ndo manipulatéria da natureza; e ao mercado, ha os que o veem
como instrumento absoluto e intocavel da regulacédo da vida econdmica e 0s que 0
entendem como instrumento produtor de crises, de desigualdades, de exploracao,

de miséria e de degradacoes.

?! Concordamos com o entendimento que Morais (2005) tem da modernidade: a modernidade tem sua
génese nos momentos mais decisivos vividos pelo homem ocidental do século XVI (Renascimento)
até hoje. Ha nesse contexto o estabelecimento da autonomia da razdo, o que teve enormes
repercussBes sobre a filosofia, a cultura e as sociedades ocidentais. O autor divide a modernidade
dentro de uma continuidade que tem inicio no advento da ciéncia experimental e o primado do
racionalismo em Galileu Galilei, Isaac Newton e René Descartes; passa pela primeira Revolugdo
Industrial (automatizacdo do trabalho humano), fins do século XVIII, e na contemporaneidade pela
segunda Revolugédo Industrial (automacéo da sociedade), no século XX.
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Assim, para esses autores, € nos embates dessas tensdes que se instalou,
desde o inicio dos anos de 1970, uma crise generalizada e profunda, crise da

modernidade e de seu projeto histérico, de seu projeto de civilizacao.

Crise do Estado, crise da razdo instrumental, crise do principal
herdeiro do projeto moderno — o socialismo —, crise ambiental, crise
das formas de representacdo e da arte moderna, crise econémica e
suas consequéncias — desemprego, miséria, endividamento. (PAULA
et al, 1997, p. 202)

Concordamos com Leff (2002, 2009, 2010), ao afirmar que a crise do nosso
tempo é uma crise ambiental entendida como uma crise de civilizacdo cuja marca é
a sustentabilidade. Também uma crise da razdo, do pensamento ocidental, do
conhecimento. Essa crise se apresenta como um limite no real. Limites ecoldgicos,
econdbmicos, populacionais. Limites que ressignificam e reorientam o curso da
historia. Crise de uma racionalidade cientifica e instrumental, de uma modernidade
que coisifica e fragmenta o pensamento para o controle e o dominio do mundo.
“Mundo economizado, arrastado por um processo incontrolavel e insustentavel de
producdo” (LEFF, 2010, p. 16).

O autor entende que a crise ambiental problematiza o pensamento e o
entendimento, a ontologia e a epistemologia com as quais essa civilizagdo ocidental
compreendeu 0 ser, 0s entes e as coisas. Nesse sentido, a crise ambiental
guestiona a racionalidade cientifica, apontando uma nova estratégia epistemologica
que parta “de um enfoque prospectivo orientado para a construcdo de uma
racionalidade social, aberta a diversidade, as interdependéncias e a complexidade”
(LEFF, 2002, p. 110), opondo-se a racionalidade dominante que tende a unidade da
ciéncia e a homogeneidade da realidade.

Esse saber ambiental supde uma epistemologia politica que, vinculando
potenciais ecoldgicos, a produtividade dentro de uma ordem planetaria associados a
criatividade cultural dos povos, busca dar sustentabilidade a vida. Sua consisténcia e
sua coeréncia sdo embasadas em uma constante prova de objetividade com a
realidade em uma praxis de construcdo dessa realidade social em seus confrontos
com interesses diferenciados, em seus diversos saberes coletivos e individuais.
Esse saber ambiental implica um rompimento da dicotomia sujeito-objeto do
conhecimento para que se reconhecam as potencialidades do real e para que haja a

incorporacgao de valores e identidades no saber (LEFF, 2009, 2010).
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O conhecimento ndo se forma apenas nas relacbes de validac&o
com a realidade externa e em uma justificacdo intersubjetiva do
saber. O saber se inscreve em uma rede de relacdes de outredade e
com o real na construcéo de utopias por meio das acdes sociais; ele
confronta a objetividade do conhecimento com as diversas formas de
significacdo do real, assim como nas condicGes de assimilacdo de
cada sujeito e cada cultura, que se concretizam e fixam em saberes
individuais e compartilhados, dentro de projetos politicos de
construcao social. (LEFF, 2009, p. 19)

Entendemos que a logica do paradigma de ciéncia da modernidade, o
positivismo, sempre levou em conta uma complexidade do real e, para compreendé-
la, pesou, mediu e classificou em uma ordem homogeneizante e em uma visao de
mundo antropocéntrica, sem lugar para o diferente. Leff (2002, 2009, 2010) aponta
outro sentido para a complexidade. Esse leva em conta o0 ambiente entendido como
‘o outro complexo na ordem do real e do simbdlico, que transgride a realidade
unidimensional e sua globalidade homogeneizante” (LEFF, 2010, p. 38).

E importante destacar que o autor entende o ambiente como uma categoria
sociologica, e ndo biolégica “relativa a uma racionalidade social, configurada por
comportamentos, valores e saberes, bem como por novos potenciais produtivos”
(LEFF, 2002, p. 160). Para tanto, ao assumir esse “outro, o ambiente”, reconfigura-
se a complexidade que agora se estende numa trama da ordem fisica com a
bioldgica e a cultural e na hibridacdo dos saberes cientificos, econémicos, da vida e

do simbélico.

A complexidade ambiental na ordem da producdo implica a
internalizacdo de suas “externalidades” ndo econbémicas. Mas este
projeto ndo poderia realizar-se mediante a economicizagdo destas
ordens (naturais, culturais) negadas pela economia, vale dizer,
mediante a recodificagdo econdémica do mundo e a mercantilizagdo
da natureza. A complexidade ambiental implica o reconhecimento do
ambiente como um potencial produtivo, fundado na capacidade
produtiva de valores de uso naturais que geram O0OS pProcessos
ecolégicos; da produtividade tecnolégica vista como organizacédo do
conhecimento para um processo sustentavel de producdo; da
produtividade cultural que emerge da criatividade, da inovacédo e da
organizacao social, fundada ndo apenas em critérios produtivos, mas
nos processos simbolicos que doam sentido e balizam as formas de
conhecimento e as praticas de uso da natureza; em mecanismos de
solidariedade social e em sentidos existenciais que definem
identidades culturais diversificadas e estratégias multiplas de
aproveitamento sustentavel dos recursos naturais. (LEFF, 2002, p.
209)
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Ao tentar entender as razfes que levam a espécie humana a manter com o
meio ambiente essa relagdo de ruptura, quase de negagdo, Grun (1996) leva a

discusséo para o campo filoséfico da ética:

Uma das principais causas da degradacdo ambiental tem sido
identificada no fato de vivermos sob a égide de uma ética
antropocéntrica. No sistema de valores formado em consonancia
com essa ética, o Homem é o centro de todas as coisas. Tudo o mais
no mundo existe unicamente em funcéo dele. O Homem é o centro
do mundo. (GRUN, 1996, p. 23)

Para o autor, essa predominancia do humano sobre tudo no mundo teve seu
marco filos6fico moderno no pensamento de Bacon, Galileu e Descartes. Nesse
contexto, o “que legitimara a ética antropocéntrica € que o mundo passa a ser
construido a partir de um ponto de vista privilegiado e Gnico, o0 do Homem” (GRUN,
1996, p. 27).

A ética antropocéntrica, assim, teve seu acirramento associado ao surgimento
e a consolidacdo do paradigma mecanicista. A ideia de uma natureza como algo
animado e vivo (visdo organismica da natureza) é substituida pela ideia de uma
natureza sem vida e mecanica. A consequéncia disso é que o conceito de vida é
expulso da ciéncia. O paradigma mecanicista é incapaz de dar conta da vida como
processualidade” (GRUN,1996, p. 28).

A cisdo entre sujeito e objeto € que pautard todo o conhecimento cientifico
subsequente, a natureza é um objeto passivo, pronto para o corte analitico. “A
distincdo entre sujeito e objeto legitimara todo o procedimento metodologico das
ciéncias naturais” (GRUN, 1996, p. 35). O que o autor quer compreender é “por que
a modernidade desencadeou processos tdo antiecoldgicos” (GRUN, 2007, p. 13).

Hoje, ainda vivemos sobre a égide de uma ciéncia mecanicista e sua Unica
visdo de mundo antropocéntrica. Mas existe uma necessidade urgente de
repensarmos essa visdo. A crise civilizacional que vem se apresentando para a
humanidade exige uma mudanca radical nessa visdo de mundo, essa mudanca €&
uma condi¢éo para a continuidade da vida na Terra.

Assim, é preciso conhecer o diferente, o barbaro, o planeta Terra e toda a sua
diversidade de vida, inclusive a diversidade humana. Esse conhecimento tera de ser
dentro de outra epistemologia cientifica, embasada em uma outra ética, que

possibilite conhecer os limites e as possibilidades da nossa relagdo com o outro
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diferente. Processos de conhecimento vém se fazendo durante toda a historia do
homem enquanto espécie que habita o planeta. E, ainda hoje, esses conhecimentos
se encontram em construcdo, mas € preciso avancar para além de uma ética

antropocéntrica.

3.1 O campo ambiental como lugar do enraizamento da educacao ambiental

Ao habitar o mundo, n6s ndo apenas agimos sobre ele ou realizamos
coisas para ele; mas, mais do gque isso, nGs hos movemos junto com
ele. Nossas agdes n&o transformam o mundo, elas séo parte do
mundo transformando a si mesmo.

Tim Ingold?

A compreensdo da relacdo entre o humano e o ambiente tem como chave de
leitura a relacdo entre a sociedade e o ambiente. A acdo antropica é mediada,
assim, por todo o arcabouco social conformado em cada tempo histérico, pelas
formas de producéo e de consumo, pela diversidade cultural que engendra valores e
conhecimentos e, dessa forma, se estabelecem as relagdes entre as pessoas, suas
culturas e o ambiente.

Se por um lado o ambiente sempre foi visto pela humanidade como recurso e
inesgotavel, e ndo como outro nessas relacdes socioldgicas, o reconhecimento de
sua escassez traz um paradoxo: sua exaustdo serd o nosso fim; entdo, n0s estamos
sendo responsaveis pela nossa extingao.

Uma das consequéncias dessa tomada de consciéncia diz respeito ao fato de
que é preciso alterar a légica dessa relacdo. Essa alteracdo se baseia na
importancia de um processo educativo que dé conta de trabalhar com a
democratizagdo dos conhecimentos sobre as relagbes sociedade-ambiente ja
adquiridos, de modo que se possa contribuir na construcdo de novos
conhecimentos. Isso para que as sociedades possam compreender as suas relacdes
com o ambiente e possam pensar outras logicas de convivéncia entre 0s humanos e

entre os humanos e o ambiente. Esse processo chama-se educacgdo ambiental.

*? Citagéo extraida de CARVALHO; STEIL (2009). INGOLD, T.. The perception of the environment:
essays in livelihood, dweling an skill. London: Routledge, 2000.
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Reigota (2010) trabalha com a ideia de que a educacdo ambiental € uma
educagcdo politica em um contexto em que a democracia € condicdo e meta

fundamental. Para o autor, essa educacao deve ser

fundamentada em uma filosofia politica, da ciéncia e da educacao
antitotalitaria, pacifista e mesmo utépica, no sentido de exigir e
chegar aos principios basicos de justica social, buscando uma “nova
alianga” (Prigogine e Stengers) com a natureza através de praticas
pedagdgicas dialdgicas. (REIGOTA, 2010, p. 63)

Com esse entendimento de uma educacao politica, o autor afirma que seu
empenho se dard na formacdo de um cidaddo planetario, capaz de empreender o
didlogo e o conhecimento entre a diversidade de culturas, povos, geracdes e de
género. Além disso, ele afirma que o lécus de sua realizagdo se dara onde forem
possiveis espagos de “coinspiragcado” no seu “duplo sentido: de conspiracao contra as
idéias estabelecidas e de coinspiracdo na criacdo de novas possibilidades de acao
dos cidadaos” (p. 63).

Leff (2010) reitera, nesse sentido, que a crise ambiental € um chamado a
apreender a complexidade ambiental. A esse processo de

conhecer/aprender/ensinar o autor denomina de educac¢ao ambiental.

A educagdo ambiental fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais e
novos critérios de tomada de decis6es dos governos, guiados pelos
principios de sustentabilidade ecol6gica e diversidade cultural,
internalizando-os na racionalidade econémica e no planejamento do
desenvolvimento. Isto implica educar para formar um pensamento
critico, criativo e prospectivo, capaz de analisar as complexas
relacdes entre processos naturais e sociais, para atuar no ambiente
com uma perspectiva global, mas diferenciada pelas diversas
condicbes naturais e culturais que o definem. (LEFF, 2001, p. 106)

Para o autor, aprender a aprender a complexidade ambiental constitui um
processo de construcdo coletiva do saber, no qual ha uma ressignificacdo e uma
recodificacdo do saber de cada ser em particular: sua marca pessoal, seu estilo
cultural e suas identidades coletivas. Assim, “aprender a aprender a complexidade
ambiental € o encontro infinito de seres diversos dialogando sobre suas identidades
e suas diferengas” (LEFF, 2010, p. 61).

Nessa perspectiva a complexidade ambiental criou a necessidade de integrar
ao seu estudo e compreensao um conjunto de conhecimentos derivados de diversos

campos do saber, a transdisciplinaridade, para balizar os efeitos de conhecimento e
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desconhecimento das diferentes disciplinas para a resolugdo de problemas

ambientais. Assim para ele a transdisciplinaridade pode ser definida

como um processo de intercambio entre diversos campos e ramos do
conhecimento cientifico nos quais uns transferem métodos, conceitos,
termos e inclusive corpos tedricos inteiros para outros, que sao
incorporados e assimilados pela disciplina importadora, induzindo um
processo contraditério de avanco/retrocesso do conhecimento,
caracteristico do desenvolvimento das ciéncias. (LEFF, 2002, p. 83)

O processo transdisciplinar, para o autor, pode apresentar efeitos negativos ao
apresentar uma visdo reducionista na busca por leis gerais da matéria, por uma
linguagem comum e pela transposi¢cdo analdgica de conceitos e métodos gerando
um uso retérico ou ideolégico do discurso cientifico. Ha também efeitos no sentido
positivo desses intercambios conceituais que contribuem para uma melhor
compreensao e articulacao dos processos ecossistémicos, geograficos, econdmicos,
culturais e sociais que caracterizam uma problematica ambiental concreta.

Concordamos com Carvalho (2011), que, em uma tentativa de conceituar a
educacao ambiental o faz a partir de uma dimenséo politico-pedagoégica entendendo

a educacdo ambiental como uma educacao critica voltada para a cidadania:

Uma cidadania expandida, que inclui como objeto de direitos a
integridade dos bens naturais ndo renovaveis, 0 carater publico e a
igualdade na gestdo daqueles bens naturais dos quais depende a
existéncia humana. Nesse sentido, uma EA critica deveria fornecer
os elementos para a formagdo de um sujeito capaz tanto de
identificar a dimenséo conflituosa das relacbes sociais que se
expressam em torno da questdo ambiental quanto de posicionar-se
diante desta. (CARVALHO, 2011, p. 163)

E destaca como um dos objetivos dessa educacdo ambiental lato sensu a
compreensdao do ambiente como um conjunto de praticas sociais e, como tal,
permeado por contradi¢cdes, problemas e conflitos tecidos em uma intrincada rede
de relagbes peculiares, entre 0s modos de vida humanos e suas interagdes com 0s
elementos fisico-naturais de seu entorno, de como séao significados e manejados.

Mais do que caracterizar/conceituar essa educacdo ambiental, € preciso
enraiza-la no espaco social dentro de um campo social, um campo ambiental, para
gue possamos dar-lhe sentido. Se em Leff (2002) ha um entendimento de que o
ambiente € uma categoria socioldgica que abarca, para além do econbmico, o

cultural, podemos tentar, nessa perspectiva e embasados na teoria dos campos de
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Bourdieu, (re)constituir esse campo ambiental a fim de entender a razao de ser de
uma educacdo ambiental.

Na teoria dos campos, Bourdieu (1989, 2001) representa a sociologia na forma
de uma topologia social de principios de diferenciacdo ou de distribuicdo, no qual os
agentes e grupos de agentes se diferenciam e se distribuem de acordo com o
“conjunto das propriedades que actuam no universo social considerado, quer dizer,
apropriadas a conferir, ao detentor delas, forca ou poder neste universo.” (1989, p.
133). O lugar onde se situam 0s agentes e grupos de agentes € caracterizado pela
posicéo relativa que eles ocupam em relacdo a outros lugares e pela distancia que
0s separa deles.

O autor aponta as propriedades atuantes como principios de construcdo do

espaco social e se constituem nas diferentes espécies de poder ou de capital.?®

A posicdo de um determinado agente no espaco social pode assim
ser definida pela posicdo que ele ocupa nos diferentes campos, quer
dizer, na distribuicdo dos poderes que actuam em cada um deles,
seja, sobretudo, o capital econbmico — nas suas diferentes espécies
—, 0 capital cultural e o capital social e também o capital simbdlico...
(BOURDIEU, 1989, p. 134)

Assim, 0s campos se caracterizam como espacos estruturados de posicoes
que se apresentam “sincronicamente” e comportam informacbes sobre as
propriedades intrinsecas e relacionais, ou seja, propriedades dadas pela condicdo e
posicdo dos agentes. E também um espaco estruturante, pois “a estrutura do campo
€ um estado da relacdo de forca entre os agentes ou as instituicdes engajadas na
luta ou, se preferimos, da distribuicdo do capital especifico que, acumulado no curso
das lutas anteriores, orienta as estratégias ulteriores” (BOURDIEU, 1983, p. 90). E
importante ressaltar que as pessoas que Se engajam em um campo possuem
interesses fundamentais comuns e ligados a existéncia do préprio campo, ha uma

“‘cumplicidade objetiva subjacente a todos os antagonismos” (p. 90).

% para um melhor entendimento, o capital econdmico é constituido pelos diferentes fatores de
producéo (terras, fabricas, trabalho) e pelo conjunto dos bens econdmicos: renda, patrimdnio, bens
materiais. O capital cultural corresponde ao conjunto das qualificagfes intelectuais produzidas pelo
sistema escolar ou transmitidas pela familia (facilidade de expressédo em publico, posse de quadros e
obras e como titulos académicos). O capital social se define como o conjunto das relagfes sociais
implicando um trabalho de sociabilidade na instauracdo e manutencdo das relacdes: convites
reciprocos, lazer em comum entre outros. O capital simbélico consiste no conjunto de rituais ligados a
honra e ao reconhecimento e a posse das trés outras formas de capital (BONNEWITZ, 2003).
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O campo é regido por leis gerais que permitem que campos diferentes
possuam leis de funcionamento invariantes: pode-se usar o que se aprende sobre 0
funcionamento de um campo particular para interrogar e interpretar outros campos.
“Descobrem-se propriedades especificas, proprias a um campo particular, a0 mesmo
tempo que se faz avangar o conhecimento dos mecanismos universais dos campos
que se especificam em funcéo de varidveis secundarias” (BOURDIEU, 1983, p. 89).

E com o entendimento da teoria dos campos de Bourdieu que Carvalho (2002)
busca constituir o campo ambiental na sociedade brasileira. Para a autora, esse
campo abarca um conjunto de relagdes sociais, de sentidos e de experiéncias que
permitem configurar um universo social particular. Aqui, o conceito de habitus se faz
pertinente para a compreensdo do campo ambiental.

Para Bourdieu (1983, 1989, 2001), o habitus incorpora experiéncias adquiridas
e um haver a ser construido, onde crengas, um “oficio”, uma linguagem, um capital
de referéncias e técnicas condicionam o funcionamento do campo e, a0 mesmo
tempo, se constituem no produto desse funcionamento. Entra no campo um agente
em acao dotado de um habitus que foi incorporado pelas experiéncias passadas:

Tais sistemas de esquemas de percepcdo, apreciacdo e acgao
permitem tanto operar atos de conhecimento pratico, fundados no
mapeamento e no reconhecimento de estimulos condicionais e
convencionais a que 0s agentes estdo dispostos a reagir, como
também engendrar, sem posicao explicita de finalidades nem calculo
racional de meios, estratégias adaptadas e incessantemente
renovadas, situadas, porém nos limites das constricdes estruturais de
gue sao o produto e que as definem. (BOURDIEU, 2001, p. 169)

E o conceito de habitus elaborado por Bourdieu que vai facultar a compreensdo
de como se déa a dinamica inter e entre campos. E importante destacar que ha uma
autonomia relativa entre os campos, por exemplo: ambiental, econémico,

educacional e politico.

Para que um campo funcione, é preciso que haja objetos de disputas
e pessoas prontas para disputar o jogo, dotadas de habitus que
impliquem no conhecimento e no reconhecimento das leis imanentes
do jogo, dos objetos de disputas, etc. (BOURDIEU, 1983, p. 89)

N&o podemos deixar de evidenciar que para Bourdieu (1996) o Estado é um
agente fundamental do campo burocratico. Ele € o resultado da concentracdo dos
diferentes tipos de capital: capital de forca fisica (exército, policia), capital

econdmico, capital cultural (de informacao), capital simbdlico. Essa concentragédo
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“constitui o Estado como detentor de uma espécie de metacapital, com poder sobre
0s outros tipos de capital e sobre seus detentores” (BOURDIEU, 1996, p.99) levando
a constituicdo de um capital especifico propriamente estatal. “Portanto, o Estado é o
agente que transforma os acordos resultantes dos confrontos, entre 0os grupos no
campo, em regras legais ou agdes que serdo implantadas” (GODOQY, 2011, p.119).

Entendemos com Bourdieu (1996), que ha uma relacdo intrinseca entre o
Estado e o campo do poder, sendo esse o espago do jogo “no interior do qual os
detentores de capital (de diferentes tipos) lutam particularmente pelo poder sobre o
Estado, isto €, sobre o capital estatal que assegura o poder sobre os diferentes tipos
de capital e sobre sua reproducao [...]” (BOURDIEU, 1996, p. 100).

Portanto, compreendido dessa forma, Carvalho (2002) define o campo

ambiental como espaco estruturado e estruturante, onde se

inclui uma série de praticas e politicas, pedagdgicas, religiosas e
culturais, que se organizam de forma mais ou menos instituida, seja
no ambito do poder publico, seja na esfera da organizacdo coletiva
dos grupos, associagfes ou movimentos da sociedade civil: retne e
forma um corpo de militantes, profissionais e especialistas; formula
conceitos e adquire Vvisibilidade através de um circuito de
publicagbes, eventos, documentos e posicdes sobre o0s temas
ambientais. (CARVALHO, 2002, p. 19)

Se nas primeiras leituras a teoria de Bourdieu nos pareceu determinista, ao
longo da sua compreensdo, demo-nos conta da dindmica do jogo, no qual entra o
papel decisivo do habitus enquanto conhecimento do passado e do presente, as
regras de vinculacdo a um campo e as estratégias que 0s agentes sociais mobilizam
para a conservacdo ou para a apropriacdo dos capitais, assim como as
possibilidades de mudancas que isso pode vir a operar. H4 um dinamismo. Ao
trabalhar “O espirito de Estado: génese e estrutura do campo burocréatico”, Bourdieu
(1996) reconhece o papel subversivo da reconstrucdo da génese de um campo e

nos aponta um caminho para possiveis mudancas:

Eis porque, sem duvida, ndo h& instrumento de ruptura mais
poderoso do que a reconstrucdo da génese: ao fazer com que
ressurjam os conflitos e os confrontos dos primeiros momentos e,
concomitantemente, 0s possiveis excluidos, ela reatualiza a
possibilidade de que houvesse sido (e de que seja) de outro modo e,
por meio dessa utopia pratica, recoloca em questao o possivel que
se concretizou entre todos os outros. (BOURDIEU,1996, p. 98)
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Para Carvalho (2002), o campo ambiental®* no Brasil tem em sua génese uma
tensdo constitutiva, pois emerge em um contexto particularmente “dilemético” ao
trazer a marca do paradigma moderno das ciéncias naturais: a tradicdo naturalista e
cientificista. Ainda que busque diferenciar-se o debate ambiental “continua
fortemente marcado pela heranca naturalista que subsume o meio ambiente a
natureza e esta como espaco do natural em contraposicdo ao mundo humano”
(CARVALHO, 2002, p. 29).

Talvez por isso, sua génese teve um forte apelo conservacionista, o que nos
leva a compreender que ha uma disputa permanente dentro do campo, por
legitimidade dos diversos sentidos do ambiental: conservacionista, preservacionista,
COmMOo recurso, como problema, como natureza entre outros. A0 mesmo tempo,
desafios sdo postos a esse paradigma pela emergéncia dos problemas ambiental.

Eis, entdo, o dilema.

O campo ambiental, portanto, busca afirmar-se na esfera das
relacdes conflituosas entre éticas e racionalidades que organizam a
vida em sociedade, buscando influir numa certa direcdo sobre a
maneira como a sociedade dispfe da natureza e produz
determinadas condi¢des ambientais. (CARVALHO, 2002, p. 37)

A autora relata que a génese do ideéario ecologista se deu no movimento
contracultural vivido na Europa e nos Estados Unidos, nos anos de 1970, quando se
articulavam as influéncias do movimento estudantil de 1968, da nova esquerda, do
pacifismo, da luta das minorias étnicas por direitos e o reconhecimento de diferentes
visOes, identidades e estilos de vida. Para a autora, “ao levar a problematica
ambiental para a esfera publica, o ecologismo® confere ao ideario ambiental uma
dimenséo politica” (CARVALHO, 2011, p. 48).

Discutir o ecologismo sem situa-lo em relacdo ao ambiente utopico
qgue lhe d& origem e a sua filiacdo contracultural seria reduzir a
compreensdo daquilo que fundamentalmente o inspira e lhe confere
poder de atracdo e convocacdo a acao. Nele, a visdo da natureza
como contraponto da vida urbana, tecnocratica e industrial aparece

24 A autora justifica que entre os diferentes usos e conceituacdes dos termos ecoldgico/ecologista e
ambiental/ambientalista optou-se pelo uso do termo ambiental para nomear o campo social por este
termo ter um carater mais abrangente.

= Ecologismo é entendido pela autora como um dos novos movimentos sociais que entram em cena
nos anos de 1980 no contexto do processo de redemocratizacdo do Brasil, com as caracteristicas
contestatorias e libertarias da contracultura (CARVALHO, 2011).
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combinada com o sentimento da contestagdo. O repudio a uma
racionalidade instrumental, aos ideais do progresso, ao
individualismo e a légica do custo-beneficio meramente econémico
pode ser observado no ideal de uma sociedade ecolégica que se
afirma como via alternativa a sociedade capitalista de consumo.
(CARVALHO, 2011, p. 48)

Ao abordar o ambiente historico da emergéncia do campo ambiental no Brasil,
Carvalho (2002, 2011), primeiramente, destaca a década de 1970 como marco
inicial de uma configuracdo mais sistematica de acdes, entidades e movimentos
nomeados ecoldgicos ou ambientalistas que, junto a uma estrutura institucional de
governo, criam mecanismos para a regulacdo e uma legislacdo para o controle das
guestdes ambientais. Como exemplo, tem-se a criacdo da Secretaria do Meio
Ambiente (SEMA) no final do ano de 1973.

E interessante a compreensio, por parte da autora, de que o campo ambiental
no Brasil ja nasce “‘mundializado”, pois o0s debates internacionais ja estavam
acontecendo, permitindo a difusdo de diferentes experiéncias em diferentes paises e
na articulacdo dos governos no estabelecimento de acordos, politicas e
financiamentos internacionais. No nosso entendimento, € em um contexto de
pressfes internacionais aliadas a um momento politico de excecdo, a ditadura
militar, que vai se dar a emergéncia de um campo ambiental no Brasil
conservacionista (Carvalho, 2002, 2011) e na nossa compreensao despolitizado.

Ha aqui uma contradicdo. O governo militar ndo tinha nenhuma preocupacao
com o meio ambiente. Os ambientalistas que foram chamados a construir 0 que 0s
acordos internacionais exigiam em relacdo ao meio ambiente, na contrapartida para
0s empréstimos internacionais entenderam que aquele momento era importante
para a visibilidade da questdo ambiental no pais e se dispuseram a trabalhar para o
governo. A propria criacdo da SEMA em 1973 no bojo da “Primeira Conferéncia
Mundial sobre o Homem e o Meio Ambiente”, patrocinada pela Organizacdo das
NacgbGes Unidas (ONU), em Estocolmo na Suécia, no ano de 1972, j4 era parte
desses acordos. Posteriormente houve a criagdo de 6rgaos municipais e estaduais
aos quais se vincularam alguns dos especialistas em ambiente.

E importante destacar nessa contextualizacdo histérica a pessoa de José
Lutzenberger que, na contra-méao da vinculagdo da génese do campo ambiental ao
Estado, fundou em 1971 a primeira associagao ecologica do Brasil “A Associagao
Gaucha de Protegédo ao Ambiente Natural”, em Porto Alegre, e langca em 1976 o livro


http://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Ga%C3%BAcha_de_Prote%C3%A7%C3%A3o_ao_Ambiente_Natural
http://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Ga%C3%BAcha_de_Prote%C3%A7%C3%A3o_ao_Ambiente_Natural
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“O Fim do Futuro? Manifesto Ecoldgico Brasileiro”. Em suas palavras: “Por que eu
sempre nado contra a corrente? Porque s6 assim se chega as nascentes.”
(LUTZENBERGER, 2006, p. 105)

Retomando a relacéo entre o Estado, o campo e o poder € possivel afirmar

gue o campo ambiental pode ser interpretado como um espaco de
disputa de poder pela conducdo das regras, nho qual
atores/organizacdes, dotados de capital desigual, disputam a
definicdo da estrutura do campo. Nele, portanto, se encontram
dominantes e desafiantes, o que reflete a relacdo de forcas existente
na sociedade, pois, 0 campo é composto por um conjunto de atores
sociais com relacdes alicercadas em diversas formas de poder (tipos
de capital) (GODOQY, 2011, p. 123)

E, portanto, como campo social com seus agentes sociais (professores
universitarios, intelectuais do pensamento ambientalista local), dotados de pouco
capital cultural e social e nenhum capital econébmico e simbdlico, que comeca a ser

constituido o campo ambiental no Brasil.

Dessa forma, ao despontar, nos anos 70, o movimento ecoldgico
brasileiro nasce em uma sociedade que, por um lado, esté inserida
em um contexto internacional e tenta responder as politicas
desenvolvimentistas ai definidas, mas, por outro, internamente vive
sob os traumas da censura e da repressdo politica do periodo.
(CARVALHO, 2011, p. 49)

E importante destacar que a década de 1970 preparou o caminho para a
consolidagédo do que Viola e Leis (2001) denominam ambientalismo multissetorial.
Se nessa década o debate tinha um carater bissetorial, formado por grupos de base
(pequenas associacfes de ambito local) e agéncias estatais ambientais, na década
de 1980 o numero de grupos de base tem um crescimento vertiginoso. “A
progressiva disseminacdo da preocupacdo publica com a deterioragdo ambiental
transforma o ambientalismo num movimento multissetorial e complexo na segunda
metade da década de 80” (VIOLA; LEIS, 2001, p. 135). Entendemos que aqui o
momento politico de redemocratizacdo permite a entrada em cena de muitos
agentes sociais organizados em movimentos sociais, entre eles os ambientalistas.

Essa complexidade do ambientalismo, segundo Viola e Leis (2001), se da
pelos diversos graus de integracdo e institucionalizagdo dos setores, quais sejam:
associagdes e grupos comunitarios ambientalistas, profissionais, semiprofissionais e

amadores que constituem o0 ambientalismo stricto sensu; o ambientalismo
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governamental, que inclui as agéncias estatais do meio ambiente sejam federais,
estaduais ou municipais; as organizagcdes nao governamentais, sindicatos e
movimentos sociais que, para além de seus objetivos, incorporam a dimensao
ambiental em suas reivindicacdes, constituindo o socioambientalismo.

Ha também o ambientalismo dos cientistas vinculados a pesquisas sobre essa
problemética; o ambientalismo empresarial que, a partir do critério da
sustentabilidade ambiental, comeca a pautar seus processos produtivos e de
investimentos; o ambientalismo dos politicos profissionais vinculados a partidos que
propdem politicas especificas e a incorporacdo da dimensdo ambiental no conjunto
das politicas publicas; o ambientalismo religioso, no qual a problematica ambiental é
vinculada a consciéncia do sagrado e do divino; e, por fim, o ambientalismo dos
educadores, jornalistas e artistas comprometidos com a probleméatica ambiental e
com a capacidade de influir na consciéncia das massas.

Carvalho (2002) analisando politicamente reconhece o importante papel dos
movimentos sociais dos anos de 1980, na abertura politica, fortalecendo a
sociedade civil. A reivindicacdo de direitos ao voto (Diretas Ja!), das mulheres, da
organizagdo sindical, entre outros ampliou a esfera puablica. O direito ao meio
ambiente passou a integrar essa agenda de reivindicacdes e teve sua entrada na
“arena politica” com a fundagdo do Partido Verde em 1986 e na Constituinte de
1987, através da Coordenadoria Interestadual Ecologista para a Constituinte. Ha
agui o processo de autonomizacao do campo.

Carvalho (2002), nesse sentido, faz uma ressalva, afirmando que a tematica
ecolégica encontrou resisténcia por parte dos movimentos sociais de base e
sindicais “que tendiam a ver a preocupacao ambiental como exdgena, de classe
meédia” (2002, p. 147). Na nossa compreensao, ndo é sem razao essa desconfianca,
pois durante a ditadura, na génese do campo ambiental no Brasil, 0 movimento
ecologico deixou de fora o carater politico e assim fez questdo de se manter
alienado.

Nesse processo de constituicdo de um ambientalismo multissetorial, h4, no
nosso entendimento, dentro do campo ambiental brasileiro, um aumento dos capitais
econdmico, cultural, social e, principalmente, o simbdlico desses movimentos. E com
esse volume de capital de que dispdem os movimentos ambientalistas que, em
1990, nos anos que antecederam a Conferéncia das Na¢des Unidas para o Meio

Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD) ou Rio-92, foi constituido o Forum
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Brasileiro de Movimentos Sociais e ONGs para o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento com a participacdo dos movimentos ambientalistas stricto sensu,
socioambientalista, religioso e de educadores, jornalistas e artistas (VIOLA; LEIS,
2001; CARVALHO, 2002).

Esse Forum tem sua importdncia dentro da discussdo ambiental por ter
permitido um dialogo entre movimentos diversos em seus niveis de organicidade,
tais como o Conselho Indigenista Missionario (CIMI) e a Central Unica dos
Trabalhadores (CUT), exigindo uma permanente negociacdo e possibilitando
apontar diagnosticos comuns para os problemas brasileiros, havendo, assim, uma
ampliacdo do entendimento do ambiental (CARVALHO, 2002). Outro fator de
importancia do Férum foi a sua participacdo na co-organizacao do Forum Global da
Rio-92.

No ano de 1992, aconteceu no Brasil a “Conferéncia das Nagdes Unidas sobre
0 Meio Ambiente e o Desenvolvimento” (CNUMAD) ou Rio-92, que ficou restrita aos
180 representantes politicos dos paises participantes. Paralelamente a conferéncia
aconteceu o Forum Global com a participacdo de 1.300 organizacfes, entre elas os
movimentos sociais, civis e ativistas de todo o mundo, realizando discussdes sobre
variados temas, tendo a Carta da Terra, tratados de ONGs e um relatério alternativo
“Meio ambiente e desenvolvimento: uma visdo das ONGs e dos movimentos sociais

brasileiros” como resultados dessas discussdes (CARVALHO, 2002).

Em que pese o baixo impacto dessas resolu¢des ante 0 processo da
globalizacdo econdmica, o debate ambiental na década de 1990 —
tanto em termos das politicas publicas quanto da acdo coletiva-
pautou-se pelos conceitos lancados e/ou repercutidos pela
Conferéncia, como desenvolvimento sustentavel, sociedades
sustentaveis, cidadania planetaria, responsabilidade global, entre
outros. Muitas dessas idéias passaram a constituir uma referéncia
para as discussbes e acbes no campo ambiental. (CARVALHO,
2002, p. 151)

Viola e Leis (2001) sintetizam os resultados da Rio-92 em dois momentos
simultaneos: um avanco no plano simbdlico e de conscientizacdo e um fracasso no
plano politico e econbémico “refletido na incapacidade de construir-se marcos de
referéncias, mecanismos de implementacado e instituicbes correspondentes a nova
consciéncia e legitimidade” (p.139). Ja& Carvalho (2002) afirma que foi nos

tensionamentos e nas novas aliancas trazidas no contexto da Rio-92 que se
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fortaleceram as iniciativas ligadas a educagdo ambiental no Brasil. Assim,
entendemos que, apds a Rio-92, muitos debates e embates foram realizados e
contribuiram sobremaneira para a consolidacdo do campo ambiental no Brasil.

Cabe aqui ressaltar o desgaste para o movimento ambientalista, que foi a
Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel (CNUDS), a
Rio+20 realizada no Rio de Janeiro no ano de 2012. Gohn (2010), ao tratar do papel
do Estado e suas relacdes com a sociedade civil, o entende como contraditorio, pois
a mobilizacdo do sujeito politico e cultural da sociedade civil ndo é mais organizada
em movimentos e acgbes coletivas de protestos, mas a partir de politicas sociais
institucionalizadas.

Dessa forma, hd uma inversao perigosa dos termos e sentidos do que seja
identidade politica dos sujeitos sociais — construida na participacdo nas lutas — e
politicas de identidade para os sujeitos sociais — pré-estruturadas, coordenadas e
controladas pelo Estado. Com isso, segundo a autora, ha um deslocamento dos
eixos de coordenacdo das acdes coletivas, que deixam de ser da sociedade civil e
passam a ser da sociedade politica. E, ao fazer recortes no campo social, esses
eixos levam ao dilaceramento do sujeito coletivo em multiplos campos isolados.

Essa situagdo ficou caracterizada na Rio+20, quando o Estado esteve
ostensivamente presente no Férum Global, o que, no nosso entendimento, ndo é o
seu lugar. O governo brasileiro pensou desde a localizacdo de sua suntuosa tenda,
na entrada principal do aterro do Flamengo, até na conducédo de discussfes e
mesas, nas quais havia a defesa das politicas de governo que afetam o meio
ambiente.?®

Acselrad (2012) observou que na Rio+20 houve um grande ausente,
desconhecido ou desconsiderado pela grande imprensa: a questdo do poder sobre
os recursos do planeta. Para o autor, as disputas em torno desse poder sao “reais” e
‘estdo em jogo quando se discute a elaboragdo de politicas — nacionais ou
internacionais — relativas ao meio ambiente” (ACSELRAD, 2012, p. 66).

Enquanto campo social, 0 ambiental apresenta disputas variadas no jogo que

ali se opera. Desde o0s agentes militantes ambientalistas organizados em

% 0 mesmo governo que esperou passar a conferéncia para aprovar o Novo Cdadigo Florestal que
como ja sabemos privilegia grupos que nao tém nenhum compromisso com 0 meio ambiente. O
mesmo governo que, a despeito de todas as indicagBes técnicas, insisti em construir a usina
hidrelétrica de Belo Monte na Amazénia.
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movimentos sociais, 0 Estado e as corporacdes, até conglomerados econémicos
transnacionais que formam redes de relagdes objetivas (dominacao, subordinacao,
homologia, entre outras) e mobilizam seus capitais e estratégias para a conservacao
“ndo mercantil” ou para a apropriacdo “mercantil” dos espacos ambientais. E nessa
disputa que avancgos e retrocessos no campo ambiental acontecem.

Acselrad (2012) enfatiza que essas disputas lembram que a questao ambiental
€ eminentemente politica. A despeito do que se repetiu ha midia, ao longo da
Rio+20, de que a consciéncia ambiental avancou, assumindo-se que a
responsabilidade é de cada um de nds, para 0 autor a questdo é exatamente o
contrario: “nunca foi tdo necessario destacar que a ‘responsabilidade ambiental’ é
absolutamente diferenciada entre os distintos agentes econémicos e sujeitos sociais
no que diz respeito as légicas de uso dos recursos ambientais e a sua possivel
degradagao” (p. 68).

Por essa razéo, e também ao contrario do que é sugerido pelo senso comum

economicista, o debate ambiental

by

N&o diz respeito simplesmente a racionalidade mais ou menos
ecoldgica das escolhas técnicas, ou ao imperativo de economizar
matéria e energia, mas, sim, a arbitragem da disputa entre diferentes
I6gicas de apropriacdo e uso dos recursos ambientais — das terras,
aguas, atmosfera e sistemas vivos. ISso porque esses recursos, de
um lado, sdo fonte de sobrevivéncia para 0s povos e, por outro, sdo
fonte de acumulacdo de Ilucros para grandes corporagoes.
(ACSELRAD, 2012, p. 68)

Assim, ratificando o papel do Estado (Bourdieu), como regulador do campo
ambiental fica entendido que a discussao e a formulacdo de politicas para o meio

ambiente

podem e devem ser vistas como um jogo de poderes, em que as
diretrizes negociadas como prioritarias resultam de uma disputa pela
concepcdo de meio ambiente, que esta intimamente ligada a uma
concepcdo de desenvolvimento. As regras formais e acordos
resultantes criam relativa estabilidade quanto ao papel do meio
ambiente para o mercado. (GODOY, 2011, p. 123)

Portanto, em um Brasil Ornitorrinco, ora ha avancos em termos de politicas
publicas, constituidas por forga das lutas dos movimentos sociais, que privilegiam
uma maior prote¢cdo do meio ambiente, como a demarcagdo das terras indigenas,

criacao de parques nacionais, melhora na qualidade de vida das pessoas no urbano,
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reforma agraria materializada nos assentamentos, tecnologias menos degradadoras
para a producdo industrial e agropecuaria, entre tantas outras; ora ha também
retrocessos impensaveis, como a aprovacao dos transgénicos, da construcdo de
novas usinas hidrelétricas em detrimento da otimizacéo das usinas ja existentes e do
novo cadigo florestal.

Diante de disputas travadas no campo ambiental em que as derrotas dos
agentes ambientalistas deixam algumas reflexdes, perguntamo-nos: estamos ainda
dentro de uma ingenuidade romantica e ndo nos demos conta de que 0 jogo exige
posicionamentos politicos mais articulados? A quantas andam 0s n0ss0s capitais e 0

gue estamos fazendo deles?

3.2 O campo ambiental e a educacdo ambiental: o lugar e o fazer do sujeito

ecologico.

Sendo o campo ambiental um campo social de disputas pelos bens naturais, é
importante caracterizar quem s&o os sujeitos da acdo ambiental instituida, como, por
exemplo, os movimentos multissetoriais de Viola e Leis (2001), que movimentam
esse campo. Ao reconhecermos a existéncia do campo ambiental, é preciso haver o
entendimento de que, por ser um espaco de rela¢des, 0s conjuntos de agentes que
ali ocupam posigdes semelhantes, colocados em condi¢gbes semelhantes “e sujeitos
a condicionamentos semelhantes, tém, com toda a probabilidade, atitudes e
interesses semelhantes, logo praticas e tomadas de posicdo semelhantes”
(BOURDIEU, 1989, p. 136).

Carvalho (2002, 2011) reconhece que esse grupo de agentes “semelhantes”

27

que se movem dentro do campo ambiental constitui o “sujeito ecoldgico™’, que

“deve ser compreendido como um tipo ideal que alude simultaneamente a um perfil

" Quando se trata de delinear o perfil identitario nucleador desse campo, encontramos ai a matriz
ecoldgico/ecologista como traco mais especifico e pertinente. Fazendo jus a contribuicdo dos
movimentos ecolégicos para a formagdo do campo ambiental, esse parece ser o signo apropriado
para denominar o tipo ideal que opera como uma matriz para outras identidades derivadas que
circulam no campo (ambientalista, ativista ambiental, verde, alternativo etc.). (CARVALHO, 2002, p.
71)
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identitario e a uma utopia societaria” (CARVALHO, 2002, p. 71). Para a autora, esse

sujeito ecoldgico apresenta multiplas facetas que agregam tracos, valores e crencas.

Em sua versdo politica, poderia ser apresentada como sujeito
heréico, vanguarda de um movimento historico, herdeiro de tradi¢cdes
politicas de esquerda, mas protagonista de novo paradigma politico-
existencial. Em sua versdo Nova Era, é visto como alternativo,
integral, equilibrado, harménico, planetario, holista. Em sua verséo
de gestor social, supde-se que partilhe de uma compreenséao politica
e técnica da crise socioambiental, sendo responséavel por adotar
procedimentos e instrumentos legais para enfrenta-la, por mediar
conflitos e planejar agbes. (CARVALHO, 2011, p. 67)

Para a autora, o que torna possivel pensar um perfil de “sujeito ecoldgico”
esteja, talvez, na sua postura ética de critica a ordem social vigente, ordem
capitalista em sua versao neoliberal, que “se caracteriza pela produtividade material
baseada na exploracéo ilimitada dos bens ambientais, bem como na manutencao da
desigualdade e da exclusao social e ambiental” (CARVALHO, 2011, p. 67).

A acédo educativa do sujeito ecoldgico é a educacdo ambiental e os educadores
ambientais compartiiham essa identidade tendo como especificidade o fazer
educativo nesse campo. Essa especificidade faz com que a educagdo ambiental
tenha uma maior filiagdo a uma tradicdo ambiental, mais do que a uma tradicao
pedagogico-educativa (CARVALHO, 2002). “Ao constituir-se como pratica educativa,
a EA também se filia ao campo da educacéo propriamente dito e € da confluéncia
entre 0 campo ambiental e algumas tradicdes educativas que vao surgir orientacdes
especificas dentro da EA” (p. 75). A acdo educativa é sempre um esforco para a
criacdo de um novo habitus.

Essa intersecdo entre o campo ambiental e o campo educativo, para a autora,
pode ser o resultado da legitimidade da tematica ambiental na sociedade, levando a
um movimento no sentido da incorporacéo pelo campo educativo (sensivel as novas
demandas e temas sociais) dessa tematica como objeto da teoria e da pratica

educativa.

Essa confluéncia do campo ambiental com o educativo gera
diferentes énfases tedrico-metodoldgicas encontradas na diversidade
das praticas em EA. As perspectivas de uma educacédo
comportamental e de uma educacdo para a cidadania refletem,
grosso modo, os dois pdlos principais entre 0s quais se distribuem
grande parte dessas praticas pedagolgicas em termos de seus
fundamentos educativos. (CARVALHO, 2002, p. 75)
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Se, ao desenvolver um trabalho de educagdo ambiental, meu objetivo é fazer
com que as pessoas joguem o lixo no lixo, meu entendimento de meio ambiente é,
portanto, restrito e vou trabalhar com praticas cujo objetivo € o de reforcar somente
esse comportamento. Se, ao contrario, quero que as pessoas entendam o porqué e
as causas de haver tanto lixo (consumo) e pessoas que vivem nesse e desse lixo
(desigualdades sociais), entre tantos outros caminhos para a discussdo dessa
tematica, o meu objetivo é que a educacdo ambiental possa contribuir para que se
alterem as atitudes.

Nesse contexto, faremos a opcado por encaminhar a discussdo sobre a
educacdo ambiental concordando que as concepg¢Oes de ambiente, tratadas por
Sauvé (1997), € que vao orientar as praticas educativas que podem ter como
objetivo a mudanca de comportamento ou de atitude trabalhadas por Carvalho
(2011).

Sauvé (1997) define seis concepcdes que ela entende que vao orientar as
praticas pedagdgicas: ambiente como natureza, como recurso, como problema,
como lugar para se viver, como biosfera e como projeto comunitario. A cada
concepgao corresponde uma metodologia que pode objetivar mudancas de
comportamento ou de atitudes. A autora chama a atencao para o fato de que pode
haver uma combinacao dos elementos caracteristicos de duas ou mais concepcdes.

Ao introduzir os conceitos de atitude e comportamento para a compreenséao da
educacdo ambiental, Carvalho (2011) afirma ser a “atitude ecoldgica” um dos
objetivos mais almejados dessa educacéo e deve ser definida em um sentido mais
amplo, “como a adog¢do de um sistema de crencas, valores e sensibilidades éticas e
estéticas orientado segundo os ideais de vida de um sujeito ecoldgico” (p. 177).

Concordamos com a autora, ao afirmar que as atitudes sdo pré-disposicoes
para que um individuo se comporte de determinada maneira, orientando assim, as
suas decisdes e seus posicionamentos no mundo. Ja 0os comportamentos dizem
respeito “as acbes observaveis, efetivamente realizadas, e podem estar ou ndo de
acordo com as atitudes do sujeito” (CARVALHO, 2011, p. 177).

Ao afirmar que a distingdo entre esses dois conceitos influencia os modos de
compreensao do ato educativo, a autora encaminha a discussédo em dois sentidos: o0
primeiro para as orientagbes pedagogicas que “concebem a finalidade e a

efetividade da educacdo como a mudanca de comportamentos” (CARVALHO, 2011,
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p. 178), e 0 segundo para as orientagdes pedagdgicas que “pensam O processo
educativo nos termos da formacéo de atitudes” (p. 178).

Na educacdo ambiental, o desafio que se coloca é “ir além da aprendizagem
comportamental, engajando-se na constru¢cdo de uma cultura cidada e na formacao
de atitudes” (CARVALHO, 2011, p. 181), que reforcem o ideal de uma sociedade
ambientalmente orientada por sentidos de responsabilidade ética e social, pela

solidariedade e a justica ambiental.

Assim, 0 que interessa ndo € julgar qual € a boa EA, mas
explicitar os diferentes pressupostos que sustentam cada uma das
orientacdes, para, ao acionarmos uma delas, sabermos por que
motivos o estamos fazendo e que resultados podemos esperar —
sem esquecer que nunca controlamos completamente o processo
de aprendizagem, pelo fato de ele envolver uma relacdo aberta
com o Outro. (CARVALHO, 2011, p. 182)

Uma orientacdo pedagodgica comportamental se encontra embasada na
aplicacao dos fundamentos da psicologia comportamental e reproduz, nas relacdes
de aprendizagem, o entendimento de que as a¢des dos individuos encontram “suas
causas na esfera de uma racionalidade pragmatica, da vontade e da consciéncia”
(CARVALHO, 2011, p. 183). A autora chama a atencdo para o reforco de uma
perspectiva individualista que pode acontecer quando se toma os individuos apenas
em sua dimensao racional consciente. “Com isso, perde-se a complexidade das
determinacdes da acdo humana, que esta longe de responder exclusivamente aos
ditames da consciéncia e da vontade” (p. 183).

Em uma educacdo ambiental cujo objetivo é a mudanca de comportamentos,
h&, no processo educativo, o reforco aos comportamentos ambientalmente corretos
evitando-se ou punindo os inadequados. “Adestrando” mais do que educando.?®
Ademais, a autora entende que esse carater normativo e disciplinar “tende a
produzir um efeito cerceador e restritivo, importante para as politicas de fiscalizagédo
e controle ambiental, mas talvez pouco estimulante para espacos de aprendizagem
orientados pelos ideais de emancipacédo, liberdade e criatividade” (CARVALHO,
2011, p. 184).

Ao tratar das orientacdes pedagogicas que trabalham com o objetivo de formar

atitudes, a autora se baseia nas orientacdes critico-reflexivas, dentre elas a teoria da

28 Aqui a autora faz referéncia a: BRUGGER, P. Educac&o ou adestramento ambiental? Floriandpolis:
Letras contemporaneas, 1999.
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aprendizagem significativa, os estudos culturais, a pedagogia critica e as
abordagens construtivistas, que, mesmo trazendo diferencas entre si, constituem um
conjunto de abordagens critico-reflexivas que podem fazer o contraponto a visao
comportamental.

Ha nessas abordagens o entendimento de que a educacdo € um processo
permanente, “no qual a relagdo de ensino/aprendizagem envolve processos
cognitivos e socioculturais de atribuicdo de significados” (CARVALHO, 2011, p. 185).
Sendo assim, o aprender €& “entendido como um ato -cultural, sempre
contextualizado, inserido em um universo simbdlico dos sentidos sociais, individuais
e coletivos, em que o préprio da acdo humana é atribuir sentidos a realidade” (p.
185).

Ao enfatizar que nas abordagens critico-reflexivas ha uma compreensdo da
educacdo como ato politico, entendido em seu sentido amplo: “como pratica social
cuja vocacdo € a formacdo de sujeitos politicos, capazes de agir criticamente na
sociedade” (CARVALHO, 2011, p. 186), a autora define os destinatarios dessa
educacdo como sujeitos cuja acdo é o resultado de seu universo de valores
construido social e historicamente. “Nao se apaga assim a dimensé&o individual e
subjetiva, mas ela € compreendida em sua intercessdo com a cultura e com a
histéria — ou seja, o individuo é sempre um ser social e cultural” (p. 186).

Concordamos que a educacdo ambiental, dentro dessa abordagem tem como
objetivo a formacdo de atitudes através da construcdo de novos sentidos para a
vida, em que atividades, experiéncias e informacbes ndo sejam um fim em si

mesmos.

Como sabemos, a internalizacdo de um ideario ecolégico
emancipador ndo se da apenas por um convencimento racional
sobre a urgéncia da crise ambiental [...] A consciéncia dos riscos e a
informacdo objetiva sdo importantes, mas desde que sejam
acionadas em um contexto de relagdes de aprendizagem no qual se
favoreca, sobretudo, a capacidade de agéo dos sujeitos no mundo e
sua vinculacéo afetiva com os valores éticos e estéticos dessa visdo
de mundo. (CARVALHO, 2011, p. 186,187)

Para encontrar um sentido para a educacdo ambiental, foi preciso construir e
contar uma historia, tracar uma trajetoria que passou pela Sociologia de Bourdieu
(1983, 1989, 1989, 1996, 2001), e pelo sujeito ecoldgico ao qual Carvalho (2002,

2009, 2011) se refere, para delinear a constituicdo do campo ambiental no Brasil;
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pela epistemologia ambiental de Leff (2002, 2009, 2010); pela afirmacdo do carater
politico dessa educacdo em Acselrad (2012), Reigota (2010) e Sauvé (1996); e, por
fim, compreender que a educacdo ambiental hoje € um conhecimento que deve
estar presente nos espacos educativos seja em sua Vvisdo comportamental, seja em
sua visao critica.

NOs, sujeitos ecoldgicos, entendemos que a educacdo ambiental € um
processo em construcdo, pois sua razao de ser esta nas relacdes entre a sociedade
e a natureza, que estdo sempre em processo de mudanca. Como afirma Morin
(2000), nossa tarefa é imensa e incerta. Nao ha lugar nem para a desesperanca,
nem para a esperanca. A missdo e a demissdo sdo igualmente impossiveis.
Precisamos é de nos armar de uma “ardente paciéncia”, pois estamos as vésperas

nao da luta final, mas da luta inicial.



CAPITULO IV

EDUCACAO DO CAMPO NOS CAMPOS: HA DIVERSIDADE NAS REALIDADES.

Uma viagem é como uma pessoa: ndo existem duas iguais. E todos
os planos, precaugdes, prudéncia e coer¢ao sdo inteiramente indteis.
Descobrimos, depois de muitos anos de esforcos, que nao
assumimos uma viagem. Da-se o contrario: a viagem é que nos
assume. Roteiros, programacdes, reservas, o certo e inevitavel, tudo
se confunde e desmorona por completo diante de personalidade da
viagem. Pois cada viagem possui personalidade propria,
temperamento, individualidade. Somente depois de reconhecer tal
coisa é que o andarilho aturdido pode relaxar e seguir em frente,
aceitando tudo. S6 entdo é que as frustragbes deixam de existir.
John Steinbeck?

Ao propor estudar o curso de Pedagogia da Terra da FE/UFG, o que
pretendemos € fazer uma leitura para compreender, do ponto de vista curricular,
qual foi a formacdo em educacdo ambiental ofertada e sua relacdo com os
alunos/sujeitos de uma realidade do campo; tracar o perfil dos alunos; compreender
a formacédo em educacdo ambiental identificando as concepcbes de meio ambiente
e educacado ambiental presentes nesse grupo e conhecer a realidade de trabalho de
alguns desses alunos/professores, bem como a sua pratica pedagogica ao
desenvolverem projetos de educacdo ambiental nas escolas onde atuavam.

Entendemos assim como Arroyo (2008), que o primeiro desafio que se coloca
para os cursos de formac&o, como este ora pesquisado, € 0 equacionamento da
triade formacdo/docéncia/diversidade: pensar a formacdo a partir de um perfil de
docente-educador aplicado a diversidade ou a partir de uma caracterizagcdo da
diversidade, redefinir perfis de educacédo, docéncia e formagéo ou, ainda, buscar um
dialogo entre a diversidade e a formac&o>’. Nesse sentido concordamos com o autor

gue ao tecer uma critica a tendéncia de cursos de formacgéao que partem de um perfil

% Citagao extraida de STEINBECK (1962, p. 10).

% Tais cursos s&o “especificos para formar docentes-educadores dos diversos coletivos sociais,
étnicos, raciais, geracionais e do campo” (ARROYO, 2008, p. 11).
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prévio de docéncia e de profissional da educagdo basica, organizado por um
curriculo que forme para a docéncia em qualquer escola: cidade, campo, periferias
urbanas, indigenas e jovens e adultos evidencia que os coletivos diversos sao vistos
como destinatarios de ultima hora de um projeto Unico de docéncia e de formacéo. A

diversidade tende a ser secundarizada.

A producdo de paradigmas cientificos e de conhecimento, a propria
condicdo docente e o sistema escolar se configuraram em um
determinado olhar sobre as diferencas sociais, étnicas, raciais, do
campo e das periferias. O conjunto dos processos educativos nao
se esqueceu desses coletivos e agora passou a olha-los, mas se
configurou olhando-os com uma determinada representagdo. O
sistema escolar e a universidade fizeram parte da producdo da
diversidade em desigualdades. (ARROYO, 2008, p. 16)

De outro modo, para o autor, esses cursos deveriam ser pensados a partir da
diversidade, com seus processos historicos, politicos, sociais, econémicos, culturais
e pedagdgicos, para além de concepcdes generalistas de ser humano, de cidadania,
de histéria e de progresso, de racionalidade, de ciéncia e de conhecimento, de
formacdo e de docéncia, que geram padrBes Unicos de classificacdo e

hierarquizacao fortemente presentes no sistema escolar e na academia.

Para que esse didlogo entre pedagogia, formacdo, docéncia,
universidade, pesquisa e 0s coletivos em sua rica diversidade seja
possivel e fecundo, serd necessario avancar para além das
concepgbes e representagfes, ainda tdo arraigadas sobre as
“minorias” étnicas, raciais, do campo, qual seja, os periféricos. Os
diversos. Representacfes que marcam o0 equacionamento desses
cursos, sua benevolente aprovacdo como dadivas para o0s
periféricos. Os “outros”. Visbes que marcam a presenca dos
estudantes, dos coletivos diversos como que “estranhos”, “fora do
ninho”, do lugar, a margem do normal andamento das faculdades
onde acontecem. O mesmo estranhamento que padecem na
sociedade. (ARROYO, 2008, p. 15)

Ao tocar nas tensbes geradas durante os cursos, 0 autor entende que 0sS
programas de formacdo tentam desconstruir representacdes, reconhecendo 0s
olhares e saberes dos coletivos diversos, mas somente na organizacdo dos tempos,
monografias e pesquisas. “Os saberes instituidos nos curriculos sdo saberes sobre
eles, nem sempre coincidentes com seus saberes” (ARROYO, 2008, p. 26). De fato,

nao ha um reconhecimento dos saberes dos outros, talvez porque ndo se queira
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ouvir. “Aprender a ouvir e calar € um dos aprendizados da condigcdo docente-

discente.” O autor ressalta:

Os programas de formacdo e diversidade pouco avancardo se
continuarem estruturados nesse padrdo classificatorio de
conhecimento e de racionalidade. Chegardo até onde certos
programas timidos de educacdo popular chegaram: ouvir e
reconhecer os saberes prévios do senso comum que o0 povo acumula
nas vivéncias do cotidiano. Partir desses saberes para levar o povo
ao saber Unico, a racionalidade Unica, a consciéncia critica.
(ARROYO, 2008, p. 29)

Nesse contexto, passamos a seguir a construcdo do perfil dos
alunos/sujeitos a partir da analise das informacdes obtidas pelo questionario, pelas

observacdes e entrevistas realizadas quando das visitas as escolas.

4.1. Quem sé&o os alunos do curso de Pedagogia da Terra?

O 6nibus sai do platd asfaltado e na estrada de terra, pura poeira,
comeca a descer uma serra enorme. De repente entre a vegetagdo
se descortina o vale ainda com &reas conservadas. A umidade nesse
tempo de seca é visivel no verde que se estende até a vista perder.
Aqui e ali, uma casa, uma roga arada a espera da chuva, bois, vacas,
cdes e gente que sobe e desce. O 0Onibus serpenteia dentro dos
assentamentos e tem sua parada final na agrovila, onde sentada me
espera a professora |I. Cheguei a um assentamento no municipio de
Terenos, Mato Grosso do Sul. (Relato da pesquisadora -
27/10/2010)

O questionario foi respondido por cinquenta e seis alunos dos cinquenta e nove
presentes e nos apontou que, no modulo VIII do curso realizado em julho de 2010,

eram seis®' os movimentos presentes que compunham a Via Campesina. No quadro

31 Inicialmente eram cinco movimentos, mas houve uma dissidéncia dentro do Movimento dos

Pequenos Agricultores (MPA) e como consequéncia se fizeram presentes no curso alunos vinculados
ao Movimento Camponés Popular (MCP).
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a seguir estdo representados 0os movimentos e o numero de alunos/sujeitos por
movimento. A primeira vista, o0 que chama a atencdo é a presenca majoritaria do

MST no curso.

Quadro 3. Alunos/sujeitos matriculados no curso por movimento social.

Movimentos MPA MCP MAB CPT PJR MST | Nao
responderam

Sujeitos 01 05 05 05 06 34 03

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Quanto ao tempo de participagcdo no movimento verificou-se a existéncia de
dois grupos: vinte e sete alunos com até seis virgula um anos no movimento e vinte
e sete alunos com tempo de movimento acima de seis virgula um anos. Dois alunos
ndo responderam a questio. E importante ressaltar que dentro do grupo de
alunos/sujeitos pertencentes ao MST havia um com vinte anos e um com vinte e trés
anos de participagdo no movimento.

As informacBes obtidas pelos questionarios e entrevistas nos possibilitam
definir o perfil dos alunos do curso de Pedagogia da Terra FE/UFG presentes no VIII
modulo da seguinte forma: sdo cinquienta e seis alunos vinculados a movimentos
sociais de luta pela terra, em sua maioria do MST; quase todos ja se encontram
assentados e vinculados a fun¢des dentro dos movimentos. A CPT, o MAB, o MST e
o PJR sdo movimentos que j4 se encontram na luta ha mais tempo, pois
apresentaram numeros significativos de participantes com mais de seis anos de
vinculo aos mesmos.

Essa participacéo se faz presente quando observamos que todos participam de
atividades, e a maioria assume fungdes, tais como coordenador de uma regional,
dirigente, direcdo estadual, direcdo interna, militante, coletivo ou setor de...,
conselho da escola, coordenacdo do assentamento. H& uma organicidade® para se
criar um vinculo de pertencimento. Talvez seja essa organicidade que permita um
enraizamento cada vez maior dos participantes nos movimentos e um forte reforco

na identidade de ser “Sem Terra”. Na observagdo de campo, foi possivel presenciar

32 Organicidade € a ligacdo que existe entre as varias partes de um corpo. Os 6érgdos de um corpo
tém funcgbes diferentes, mas trabalham para o mesmo fim, de forma combinada. Organicidade, entéo,
€ a capacidade de fazer com que as idéias, discussdes e orientagfes de um movimento percorram
todo o corpo de uma organizacdo e se articulem, de forma permanente, para garantir a unidade de
pensamento e de acdo. (Pastoral da juventude do meio popular). Disponivel em:
<pjmp.org/3congPJMP/organ_mov_popular.doc>. Acesso em: 5 fev. 2013.
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que apesar dessa forte organicidade e identidade, muitas familias assentadas nao
permanecem com a terra por motivos de saude ou necessidade de dinheiro, e
muitas acabam retornando ao movimento na condicdo de acampados ou ao meio
urbano, perdendo o vinculo com o movimento.

Em razéo dessa organicidade é que com relacdo as fungBes assumidas pelos
alunos/sujeitos no movimento ao qual pertencem, encontramos cinco categorias:
sem funcdo especifica, s6 militante; com funcéo especifica podendo, inclusive, ter
mais de uma funcdo (coordenador de uma regional, dirigente, direcdo estadual,
direcdo interna); funcdo especifica ligada a educacdo dentro dos movimentos
(formacgéo politica, grupo de mulheres que trabalha com horto medicinal e plantas do
cerrado, articulacdo de grupos, coletivo ou setor de educacéo, setor de género,
educadora popular, agente popular, a producéo da agricultura familiar e a seguranca
alimentar *); funcéo de professores da educacdo escolar; funcdo de professores da
educacado escolar associada a outras fun¢cdes nos movimentos (setor de educacéo,
coletivo estadual de género, direcdo estadual do setor de educacdo, grupo das
mulheres do conselho da escola, coordenacdo do assentamento). Abaixo, temos

quadro explicativo por funcéo e por movimento:

Quadro 4. Alunos/sujeitos por fungéo dentro do movimento social.

imento
MPA MCP MAB PJR CPT MST

Funcéo
Militante 02 01 03 03
Funcéo especifica

02 01 04 02
Educacao nos
Movimentos 01 03 02 01 02 12
Prof. Educacgéao escolar

05

Prof. Educacé&o escolar
+ outras funcgbes no 10
movimento
N&o respondeu 02

Fonte: Dados coletados na pesquisa

* Segundo a Lei Organica de Seguranca Alimentar e Nutricional — LOSAN (Lei n° 11.346, de 15 de
setembro de 2006), por Seguranca Alimentar e Nutricional - SAN entende-se a realizacdo do direito
de todos ao acesso regular e permanente a alimentos de qualidade, em quantidade suficiente, sem
comprometer o acesso a outras necessidades essenciais, tendo como base préaticas alimentares
promotoras de salde que respeitem a diversidade cultural e que sejam ambiental, cultural, econémica
e socialmente sustentaveis. Dentro da Secretaria Nacional de seguranca Alimentar e Nutricional do
Ministério do Desenvolvimento Social um dos projetos é o de apoio a estruturacdo da producao
familiar.
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Com relacdo a educacao, se entendida de forma ampliada, para além de
alunos ja professores vinculados & educacédo escolar, temos, no grupo, alunos que
trabalham com a educacdo dentro dos movimentos. Trinta e seis alunos/sujeitos
trabalham com a educacédo, mas somente quinze se identificaram como professores.
Desses quinze professores, trés trabalham em escolas do movimento (educador
setor de educacdo, educador da rede de educacdo cidada [Recid], educador
voluntario da economia solidaria, professor que trabalha com a educacao popular),
um trabalha em uma escola do Estado dentro de um assentamento e administrada
por professores do movimento, nove em escolas municipais dentro e fora dos
assentamentos, e dois nao identificaram o local de trabalho. Todos os que se
identificaram como professores pertencem ao MST.

Aqui podemos inferir que a presenca majoritaria do MST no curso e o dado de
que todos os alunos que se identificaram como professores pertencem a esse
movimento pode ser compreendida pelo fato de o MST ser o movimento com uma
grande preocupacdo com a educacdo, pois tem de dirigir assentamentos com a
presenca de familias e escolas . Segundo Caldart (2004), desde o inicio da década
de 1980, essa preocupacao se fez, primeiramente, com a mobilizacdo das méaes e
professoras nos acampamentos e assentamentos, o que resultou na criacdo do
Setor de Educacgédo, em 1987. “A relagcdo do MST com a educacgdo é, pois, uma
relacdo de origem...” (CALDART, 2004, p. 96)**. Vejamos a histéria da professora II:

Essa professora tem quatorze anos no movimento, mas nao foi assentada (nao
possui terra). Trabalha com o primeiro ciclo, alunos de sete anos de uma escola estadual
em um assentamento na cidade de Mirassol do Oeste, Mato Grosso. Quando da visita, ela
estava trabalhando separadamente com os alunos que estavam apresentando dificuldades
de leitura e escrita. O restante de sua turma ficava a cargo de duas estagiarias. Ela exerce
outras fungdes no movimento como participante do grupo das mulheres, do conselho da
escola e da coordenacdo do assentamento. Possui o0 curso de Magistério. Como ela se

tornou professora? (Relato da pesquisadora — 30/09/2010)

Por uma necessidade tanto da organizacdo, quanto financeira
também. Na época em que eu me separei do meu marido
ingressei mais no movimento. Ja era simpatizante. Mas antes
eu ja era professora. Na época em que eu me tornei professora

34 para maior conhecimento sobre a histéria do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra ver
CALDART, R. S.. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola € mais do que escola. Petropolis, RJ:
Vozes, 2000.
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eu tinha s6 a 42 série, foi por necessidade da comunidade em
que eu vivia. Afastei-me um tempo e depois que eu retornei
para o movimento eu me tornei professora de verdade.
(Entrevista professora Il — 27/09/2010)

O baixo numero de professores (quinze) nos surpreendeu, pois, no projeto do
curso aprovado pela FE/UFG, havia a indicacdo de que se tratava de um curso para
professores em exercicio em escolas dos assentamentos e, portanto, a importancia
dessa qualificagcdo em nivel superior. A explicacdo dada pela coordenacéo do curso
foi a de que, primeiramente, quem indicou os alunos foram os movimentos sociais e,
segundo, muitos desses alunos que ndo sado professores em exercicio trabalham
com atividades educativas nos movimentos e que o PRONERA resguarda a eles o
direito de cursar.

Com relagdo ao local de moradia, trinta alunos afirmaram morar em
assentamentos; um aluno, em acampamento; nove, em comunidades. Quatorze
alunos indicaram outros locais, sendo um em area urbana. Dois alunos responderam
morar em reassentamentos. De todas as condi¢des, a que chamou a atencéo foi a
situacdo dos reassentados: eles foram tirados das terras para a implantacdo de
obras publicas, como hidrelétricas e rodovias, por duas vezes. Diante dessas
realidades, como se estrutura uma escola municipal dentro de um assentamento no
municipio de Terenos, Mato Grosso do Sul, onde trabalha e vive a professora 1?

A professora tem dez anos de movimento, trabalha no Setor de Educagdo do MST,
além de dar aulas na escola. E professora ha sete anos. Apesar de ter acampado duas
vezes, em outros assentamentos na regido, ela ndo possui a sua terra. Mora em uma casa
emprestada pela Prefeitura de Terenos dentro do assentamento do MST. Tornou-se
professora depois que ingressou no movimento e pode fazer o curso de magistério.

A escola em que ela trabalha ha trés anos pertence ao municipio de Terenos e se
encontra localizada em um assentamento dentro de uma Agrovila onde se encontram posto
de saude, escola, Igreja, poco artesiano, subprefeitura, oficina para os 6nibus escolares,
comércio — mercearia, padaria, borracharia e frutaria para atender a demanda do
assentamento. Na regido se encontram sete assentamentos cada um com a sua agrovila.
Somente um assentamento pertence ao MST, CUT e FETAG onde foram assentadas 600
familias. Os outros pertencem ao INCRA, a Prefeitura de Terenos e ao Banco da Terra.

Essa escola atende a 360 alunos, da educacdo infanti ao 9° ano do ensino
fundamental, em dois turnos: matutino e vespertino. Todos os alunos sdo oriundos de

assentamentos, ou estdo acampados ou residem em comunidades. No turno noturno, a
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escola é emprestada para a Secretaria do Estado da Educacgdo para o funcionamento do
ensino médio e da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).

Do ponto de vista da infraestrutura, a escola possui um gindsio coberto onde séo
realizadas aulas de Educacao Fisica e atividades culturais; laboratério de informatica com
internet e com um professor responséavel; cantina que fornece uma merenda de qualidade;
saneamento basico (agua potavel de pogo artesiano e esgotamento sanitario por fossa e o
lixo € jogado em um buraco onde é queimado); sala de professores e campo de futebol
gramado. N&o possui biblioteca e os livros didaticos permanecem na escola, porque existe
um “nomadismo” de alunos, eles mudam de acampamentos e de escolas. Ndo ha biblioteca
e pouquissimos livros literarios sdo administrados pela coordenadora pedagdgica.

Quanto aos professores, metade reside nos assentamentos e metade na cidade de
Terenos, que fica a 60 km da escola e utilizam o 6nibus escolar para ir e voltar. Somente
cinco professores sao concursados, e o restante, em torno de 27 professores, é contratado.
Quase todos sdo pedagogos ou licenciados (muitos cursando Educagdo a Distancia,
faculdades particulares e uma pelo PRONERA). Alguns dobram turno, e as condi¢bes da
escola séo boas para isso: banheiro exclusivo para os professores e almogo na escola, além
das merendas. H& toda uma logistica para o transporte dos alunos e professores.

Terenos é o primeiro municipio do Mato Grosso do Sul a participar do projeto UCA —
Um Computador por Aluno. “O Programa Um Computador por Aluno — PROUCA tem como
objetivo ser um projeto Educacional utilizando tecnologia, incluséao digital e adensamento da
cadeia produtiva comercial no Brasil”. *® Somente cinco municipios do Brasil estéo
comecando a implantar o projeto UCA Total. “Cada escola recebera os laptops para alunos
e professores, infraestrutura para acesso a internet, capacitacido de gestores e professores
no uso da tecnologia.” Em Terenos os laptops ja se enconfravam na escola e seriam
distribuidos aos alunos.

Mesmo nao sendo uma escola vinculada a um determinado movimento social, toda
semana ha um momento civico onde os alunos e nem todos os professores cantam o Hino
Nacional, em posicdo de sentido. Os pequenos cantam com afinco, mas os adolescentes
por obrigacdo. A finalidade é resguardar a identidade de ser brasileiro. Podemos, por
analogia, entender esse momento como uma mistica, comum nos movimentos sociais de

luta pela terra. (Relato da pesquisadora — 28/10/2010)

Ha em todos 0s movimentos sociais presentes no curso um carater ideologico

muito forte, seja nas misticas (teatros, dancas, cantos e leitura ou declamacéao de

% para maiores esclarecimentos acessar: http://www.uca.gov.br/institucional/index.jsp - Acesso em:
10 nov. 2010.
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textos), seja na forma de organizacdo dos espagcos né&o ocupados pelo fazer
académico (fora do horario das aulas). Dentro dos movimentos, ha uma
preocupacdo com a formacdo politica formatada pela ideologia de cada um.
Ideologia entendida aqui como doutrina: “conjunto sistematico de juizos e
interpretacfes de ordem tedrica proprias a um autor ou a uma escola e que dao,
geralmente, lugar a um ensinamento” (DUROZOI, 1996, p. 131).

Como o curso era coordenado em parceria FE/UFG/PRONERA, esse carater
ideologico acabou também sendo subsumido no fazer académico dos alunos.
Apresentava-se nas misticas diarias e, quando da realizacdo das reunifes de
avaliacdo dos madulos, como reivindicagcbes ou sugestdes a coordenacdo. Aparecia
também na autoavaliacdo por parte dos alunos feita ao final de cada modulo, ao
discutir a conduta de todo o grupo nos afazeres académicos e na forma de
organizagdo do ndo académico, que também estruturava o funcionamento do
académico, como nas coordenacdes de nucleos de base e das equipes de
infraestrutura, mistica, disciplina, memoria, ciranda infantil, animacdo e cultura,
comunicacao, esporte e lazer, financas e saude. Acreditamos que uma caracteristica
marcante da postura ideolédgica desse grupo foi a disciplina.

A histéria do assentamento e da escola da professora Ill nos possibilita

enxergar um pouco dessa forte postura ideolégica presente nos movimentos:

De 6nibus cheguei & terceira escola visitada. E uma escola do municipio de
Cocalzinho, Estado de Goias. Esta dentro de um assentamento que foi uma fazenda
pertencente a uma construtora e foi desapropriada. Portanto, € uma area degradada, pois o
cerrado foi transformado em pasto para a producao pecuaria. A area foi dividida por dois
movimentos: MST e Federagcdo dos Trabalhadores da Agricultura Familiar (FETRAF). Aqui
cabe uma explicacdo. A area destinada ao assentamento foi ocupada primeiramente pelo
MST e a outra parte, proxima a rodovia, foi ocupada posteriormente pela FETRAF.

O Incra assentou os acampados do MST e dividiu em lotes menores a area ocupada
pela FETRAF para, posteriormente, assenta-los. Essa situacdo gerou um forte
desentendimento entre 0s movimentos que reivindicavam toda a fazenda. Por fim o MST
retirou a sua bandeira e abandonou os seus assentados. Essa situacdo se materializa
dentro da escola com brigas e afrontas entre os alunos pertencentes aos dois movimentos.

A professora Ill tem oito anos de movimento e cinco anos no magistério. Sua formagéo

no ensino meédio ndo foi o curso de Magistério. Isso ndo impossibilitou que ela fosse
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contratada e lotada nessa escola municipal. Pediu exoneracao e se encontra fora de sala de
aula para fazer o curso. Ela ndo é assentada. Sua mée é que possui um dos lotes do MST.

E uma escola localizada no meio rural que funciona dentro do programa do governo
federal denominado “Escola Ativa™, que atende escolas do campo multisseriadas.

Por uma questéo de baixa demanda a escola funciona somente no turno vespertino,
com sessenta e quatro alunos, uma coordenadora, trés professoras e uma cantineira. As
trés turmas multisseriadas sao assim constituidas: uma turma de primeira série com alunos
de seis anos e, alunos de terceira série de oito a doze anos; uma turma de segunda série
com alunos de sete e oito anos e alunos de quarta série, de nove a treze anos; e uma turma
de quinto ano com alunos de doze anos.

Por ser uma “Escola Ativa” o projeto pedagodgico estrutura a sala de aula por
“cantinhos” de cada disciplina: de Ciéncias, de Matematica, de Geografia entre outros, onde
ficam expostos livros, revistas e materiais que foram produzidos pelos alunos nos projetos
desenvolvidos. Foi a Unica escola visitada onde havia livros literarios a disposicdo dos
alunos dentro das salas de aula, expostos em um varal apropriado e separados por série.
Ha somente um computador na sala da coordenacéo e que se encontra quebrado.

Dentro dessa organizagdo pedagdgica, a “Escola Ativa” distribui os alunos em comités
gue se revezam de seis em seis meses. Todos participam. S&o os comités de organizacdo
das salas, dos materiais permanentes, dos cantinhos e da saida dos alunos; o comité da
merenda que auxilia mobilizando os colegas para trazerem de casa algo para enriquecer o
lanche ou mesmo mudar o cardapio, e, por exemplo, incluir um bolo para o lanche; o comité
da horta responsavel pela manutencédo da mesma; o comité da limpeza das salas e do patio
da escola; e por ultimo, o comité do ambiente que cuida da limpeza da area externa, da
disciplina, do visual com a elaboracédo de cartazes para a orientacdo dos colegas.

A “Escola Ativa” também se estrutura por projetos anuais e pontuais de acordo com

datas comemorativas. O fechamento do ano se da no “Dia da Conquista”, quando as

% “Escola Ativa” - A escola do campo, incluida cada vez mais na agenda das politicas publicas, tem

como desafio oferecer educacdo de qualidade social para todos os povos que vivem nesse e desse
espaco. Se a escola do campo mudou € porque o préprio campo estd em movimento e é do campo
que resultam as reivindicagdes histéricas mais acentuadas pela garantia do direito a vida com
dignidade e valorizacdo humana. O Programa Escola Ativa procura acompanhar o avanco desse
direito junto as classes multisseriadas. Isso significa tratar a educagdo escolar como instrumento
pedagdgico para construir um projeto de desenvolvimento que garanta a igualdade de direitos, a
justica social e a solidariedade entre os sujeitos do campo. Na concepc¢do de ensino e aprendizagem
do Programa Escola Ativa isso significa o fortalecimento do processo educativo baseado na
apropriacdo, na reelaboragdo e na assimilagdo de saberes e de conhecimentos, além de suas
respectivas implicagcdes praticas para a vida do povo camponés, assim como para sua leitura de
mundo. Para realizar essa metodologia de formacdo propomos que o estudo aconteca com base no
seguinte percurso formativo: Atividade Basica; Atividade Pratica e Atividade de Aplicacdo e
Compromisso Social (BRASIL. Ministério da Educacgéo, 2009, p. 8,9).
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familias s@o convidadas a participar e 0s alunos apresentam seus projetos e junto aos pais
séo avaliados.

A infraestrutura da escola compreende dois blocos: um de trés salas sendo uma da
coordenacédo, duas salas de aula e dois banheiros de uso dos alunos. E o outro bloco com
uma cozinha, uma sala de aula e uma sala usada para depoésito. Ndo possui quadra
esportiva e os alunos, durante o recreio usam a &rea entre os blocos. H4 &rvores que
ajudam a sombrear esta area. Fica visivel a pouca atencdo dada pela Secretaria Municipal
de Educacdo do municipio de Cocalzinho a esta escola.

Um taxi alugado pelo municipio faz o transporte das quatro professoras e da cantineira
da cidade para a escola e permanece durante todo o periodo das aulas. Uma Kombi, em
estado precario, também alugada pela prefeitura, faz o transporte das criangas que moram
no assentamento do MST que se encontra mais distante da escola. A estrada de terra é de
péssima qualidade o que torna o traslado dos alunos perigoso. (Relato da pesquisadora —
06/11/2010)

Acreditamos que o rompimento do MST com a FETRAF se deu por um
confronto de poder, pois sdo movimentos que apresentam diferencas em suas
origens e que tem em comum a luta pela terra e, portanto, disputam o
assentamento. No nosso entendimento, a escola é o simbolo do rompimento do
MST com os seus assentados, pois se encontra muito degradada em sua
infraestrutura. Esse movimento social, por tudo que ja dissemos anteriormente, tem
uma grande preocupacdo com a qualidade das escolas de seus assentamentos —
isso foi visivel no assentamento do Mato Grosso. O rompimento entre o MST e a
FETRAF foi um grande prejuizo para as criangas e jovens assentados dos dois
movimentos.

A principio, pensdvamos que se tratava de um grupo homogéneo de
professores de assentamentos pertencentes a Via Campesina, mas, ao tragar o
perfil dos alunos/sujeitos, tivemos a dimensao da heterogeneidade do grupo. Ha
uma diversidade na identidade de ser “Sem Terra” quando ja se tem a terra.

Passaremos no proximo item a compreender o curso de Pedagogia da Terra a

partir de seu curriculo.
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4.2 O curso e sua matriz curricular

Abaixo temos a descricdo da escola onde trabalha a professora Il. Essa
apresentacdo nos possibilita iniciar uma analise do curso, pois nossa intencéo é
descortinar uma realidade que a universidade desconhece e que, ao propor criar um
curso em convénio, deixa de levar em conta muitas das especificidades dessas
realidades. Como entende Arroyo (2008) equacionar a triade formacéo/docéncia
/diversidade é um desafio posto para as universidades. Se ndo se conhece, como

formar?

A segunda visita de campo comecou na cidade de Cuiaba enfumacada pelas
gueimadas do final de setembro. Clima insalubre: muito calor, muita umidade e muita
fumaca. De 6nibus fui para a cidade de Caceres e pelo caminho pude observar a transicao
entre o cerrado e a mata amazébnica. Toda a flora criou tamanho: pequizeiros do tamanho de
mangueiras, pequenas areas de mata com palmeiras, angelins, e até jatobas, todos em
proporgdo, para mim, gigantesca. A fauna, uma mistura de mata e pantanal, era
representada pela visdo constante do Jaburu, ave simbolo do pantanal e presente naquela
regiao.

De Caceres tomei um énibus para “Salto do Céu”, que ndo cheguei a conhecer, pois o
meu destino era “Curverlandia”, cidade antes do destino final. La pelas dezoito horas, o
carro que me levaria ao assentamento do municipio de Mirassol do Oeste chegou e
partimos por doze quildbmetros até a escola do assentamento, onde fiquei hospedada no
alojamento em que reside a professora |l.

A professora trabalha em uma Escola Estadual do estado do Mato Grosso que se
encontra dentro de um assentamento do MST que ja conta doze anos, no municipio de
Mirassol do Oeste. A professora tem vinte anos de magistério e quatorze anos no
movimento. A gestdo da escola é coordenada por assentados desse movimento: diretor,
coordenadores, pessoal administrativo, cantineiras, assim como 0s responsaveis pela
limpeza. Somente alguns professores, “os de fora”, ndo pertencem ao movimento e sdo
tratados de forma diferenciada.

Esses professores e 0s motoristas dos Onibus escolares tém de residir nos
alojamentos da escola durante toda a semana, em situacao precéria, visto que alguns levam
as familias, e os cémodos séo pequenos. Os banheiros em ndimero de trés séo coletivos. A

escola néo oferece alimentagéo.
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A escola é organizada por ciclos. Atende em torno de trezentos e noventa alunos da
educacao infantil, do ensino fundamental, do ensino médio e do EJA distribuidos nos trés
turnos: matutino, vespertino e noturno. Todos os professores s&o contratados e sete foram
aprovados no ultimo concurso do Estado e aguardam a posse.

No parcelamento da terra, a escola ficou com uma grande area que hoje comporta
dois blocos com seis salas de aula, um laboratorio de informética (vinte computadores
ligados a internet), uma sala da coordena¢cdo com um computador e ar-condicionado (sdo
duas coordenadoras), uma sala da direcdo com dois computadores e ar-condicionado e
secretaria também com ar-condicionado, cozinha, refeitério e banheiros. Possui também
uma quadra de esportes coberta.

Hé as salas de aula da antiga escola, quando do acampamento que sdo de madeira e
hoje comportam a sala dos professores, a biblioteca, uma sala de aula e um depdésito. Existe
a intencdo de construir outro bloco para comportar essas fungdes.

Trés 6nibus permanecem na escola para fazer o transporte dos alunos nos turnos de
aula e quando necessério (tratamento dentario em Mirassol, deslocamento dos professores
para algum trabalho fora da escola, etc.).

Todo o material de uso permanente (carteiras, mesas, impressoras) € de excelente
gualidade e extremamente bem cuidado, tanto pelos profissionais quanto pelos alunos.
Segundo a coordenadora, eles sdo ‘rigorosos” no recebimento dos materiais e dos servigos
prestados (a quadra néo foi aceita como obra acabada, pois apresenta problemas no piso e
ja passou por uma inspecédo da secretaria do Estado que recomendou refazer todo o piso).

Essa postura deveria ser de todas as escolas publicas no rural e no urbano, pois
lidamos com o dinheiro publico e é nosso dever fazer com que ele seja corretamente
empregado. Quem sabe agindo assim poderiamos contribuir para uma transparéncia maior
nas licitacdes publicas das secretarias de educacdo e teriamos melhores condi¢cdes de
trabalho.

A escola é servida de agua vinda de um pogo artesiano (Agua salobra) e uma cisterna
(Agua doce). O esgotamento sanitario é feito por fossas. Quanto ao lixo, é recolhido e
enterrado. Existe uma proposta de coleta seletiva para ser implantada.

Quanto ao entorno da escola, ndo foi plantada nem uma arvore. Durante o recreio as
criancas e jovens ficam pelos corredores ou na quadra coberta, pois o calor € intenso. Cabe
ressaltar que havia sido feita uma queimada, de uma pequena area verde ao lado do
alojamento. Arvores frondosas, pois ainda estavam queimando lentamente ja abatidas no
chdo. Queimada sem razdo de ser, pois a area ndo seria utilizada. Ndo era a Unica
gqueimada na regido, por isso 0 ar se encontrava enfumacado. (Relato da Pesquisadora —
29/09/2010)
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Passemos a uma verséo do curso.

Este teve inicio em janeiro de 2007, com sessenta e dois alunos distribuidos
em duas turmas.?” Foi concluido com nove médulos em fevereiro de 2011, um
modulo a mais do que havia sido planejado com cinquenta e nove alunos. Por ser o
primeiro convénio da Faculdade de Educacédo organizado por médulos e seguindo a
pedagogia da alternancia, foram precisos acertos no projeto inicial como o
acréscimo de mais um modulo, para que o curso fosse concluido.

Para atender a um dos objetivos especificos do PRONERA (o de garantir
formacao continuada e escolaridade média e superior aos educadores(as) de jovens
e adultos — EJA — e do ensino fundamental e médio nas areas de Reforma Agraria

[Brasil, 2009], o curso de Pedagogia da Terra da UFG foi considerado

[...] um curso especial de Pedagogia, de graduacdo de educadores
gue ja concluiram o nivel médio e se encontram no exercicio da
funcdo de professor. Além de ndo possuirem licenciatura, também
n&o tém possibilidade de cursa-la de forma regular. E um curso que
se prop0Oe valorizar e apreender os anos de pratica profissional dos
educandos como educadores e, ao mesmo tempo, refletir sobre esse
acumulo de experiéncia e amplid-lo com contetdos e metodologias
também acumuladas pela FE/UFG ao longo de seus anos de pratica
de formacéo de educadores. (UFG, 2006, p. 4)

s

A parceria € o principio operacional e metodolégico do PRONERA no
estabelecimento de convénios. E a condicdo para a realizacdo das acdes e se
desenvolve por “uma gestao participativa, cujas responsabilidades sdo assumidas
por todos(as) em uma construcdo coletiva na elaboracdo dos projetos, no
acompanhamento e na avaliacdo” (BRASIL, 2009, p. 18).

Assim, durante todas as etapas para a efetivacdo do curso e durante a sua
execucdo 0s movimentos sociais estiveram presentes e foram coparticipes nas
decisdes tomadas, desde questbes de alojamento e alimentacdo, até na estrutura
curricular indicando parte das disciplinas de nucleo livie®® e na avaliagdo dos

modulos.

3" Houve um segundo vestibular para que se preenchessem as oitenta vagas quando foram

aprovados mais quinze alunos. Para que ndo houvesse defasagem esses alunos cursaram o médulo
| nos meses de maio e junho e j& ingressaram no médulo Il presencial incluidos nas duas turmas o
que totalizou setenta e sete alunos. Houve desisténcias durante o curso o que reduziu o nimero de
alunos concluintes para cinqiienta e nove.

% Fazem parte do nucleo livre as disciplinas optativas que sao de livre escolha do aluno (ANEXO D)
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Uma das caracteristicas desse convénio foi ter atendido a um grupo especifico
de movimentos sociais ligados a Via Campesina, que ndo apresentou candidatos em
namero suficiente para o preenchimento das oitenta vagas ofertadas, ficando, assim,
vinte vagas ociosas. Se tivesse sido outro o0 encaminhamento, professores de outros
movimentos ou entidades poderiam ter preenchido essas vagas. Essa conduta, de
abrir para outros movimentos que ndo sO os pertencentes a Via Campesina foi
atentada quando da votacéo do projeto, mas nao foi sequer discutida. A postura de
atender somente determinados movimentos deve ser repensada na possibilidade de
reedicdo do curso, pois a funcdo social da universidade publica, mesmo em um
curso na modalidade convénio, é atender todos aqueles que estejam dentro dos
critérios do convénio.

No projeto do curso®® que foi elaborado pela comissdo e aprovado pelo
Conselho Diretor da FE e pela Camara de Graduacdo da Pro-Reitoria de
Graduacao, no que concerne ao curriculo (ANEXO C), muito pouco foi alterado em
relacdo ao curriculo do curso regular (ANEXO B). O quadro abaixo explicita essas

modificacdes

Quadro 5 — Alteracdes curriculares para atender ao convénio FE/UFG/PRONERA

Disciplina
Nome original da | Nome da retirada da
disciplina no | disciplina no grade
curriculo do curso | curriculo do curso Ementas que nao foram alteradas curricular e
regular do convénio (por reintegrada
(semestral) maodulos) no maodulo
VI
Subsidios tebricos para o entendimento do
processo de construcdo do conhecimento
Fundamentos e | Ensino e | cientifico; Contextualizacdo do ensino das | Didatica e
Metodologia de | Pesquisa em | Ciéncias Naturais na educacdo infantii e nos | Formacao
Ciéncias Naturais | Ciéncias Naturais | anos  iniciais do ensino  fundamental. | de
nos anos iniciais Contribuicdes frente as questdes da inclusdo, | Professores
do Ensino das drogas e da sexualidade. Objetivos gerais,
Fundamental | e Il conceitos béasicos e procedimentos

metodologicos para o ensino das Ciéncias
Biolégicas na educacdo infantii e nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Trabalho de Met. de Pesquisa Metodologia do trabalho cientifico.Procedimentos
béasicos par o trabalho intelectual. A questdo do
conhecimento. Senso comum e saber cientifico.
curso (TCC) lell |de curso Limites da ciéncia. Mito da neutralidade
cientifica. Conhecimento e poder. Normas

conclusao de e Trab. conclusao

% para maior aprofundamento da histéria da aprovacéo do projeto do curso ver: MAGALHAES, A. C..
Terra, escola e inclusdo: a novidade na marcha do MST. 2010. Dissertacdo (Mestrado), Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo, Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Goias, Goiania,
2010.
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técnicas para a producdo da monografia.
Elaboragcdo da monografia. Documentagdo e
leitura da bibliografia. Construgdo logica do
trabalho. Redacéo final e apresentacao publica.

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Essas alteracdes tiveram que ser revistas no ano de 2010, porque no Projeto
Politico Pedagodgico da FE/UFG existe uma indicacdo para a qual a comissao de
elaboracdo do curso nao atentou, de que todos os cursos de convénio devem seguir

a matriz curricular do curso regular.

A partir do processo de avaliacdo dos curriculos (FE/Campi e
Prefeitura) em vigor, da reflexdo sobre a trajetéria percorrida e do que,
sobretudo nas duas Ultimas décadas, foi construido pela Faculdade e
pelos Campi Avancados, na graduacdo e na poOs-graduacdo, esse
projeto opta por formar o pedagogo docente para atuar na educagéo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental e estabelece uma
estrutura comum (base constitutiva) para os cursos de Pedagogia da
UFG, nas diversas modalidades de oferta que, porventura, venham a
ser implementadas: regular, modular, presencial, semipresencial ou
outras.” (UFG, 2003, p. 13).

Essa indicacdo visa a coibir simplificacbes curriculares na formacdo de
professores pela FE, o que é louvavel, mas, por outro lado, impede a adequacéo de
curriculos de convénios as especificidades do publico a ser atendido. A implicacdo
dessas alteracdes foi que o curso teve de se estender por mais um maodulo, o nono,
para que a disciplina “Didatica e Formacao de Professores” retirada fosse ofertada
aos alunos.

Uma questdo posta para a coordenacdo do curso foi que o sistema da
universidade obrigou a coordenacao a transformar os médulos em semestres para
gue fosse possivel lancar os dados (disciplinas e notas) no sistema da UFG. Quando
da elaboracado do projeto do curso, foi feito exatamente o0 movimento contrério, isto
é, transformar um curriculo semestral em modular. Isso implicou na demanda de um
tempo de trabalho e criou a situagcdo de haver dois projetos: um semestral dentro
das normas da UFG, e outro estruturado por modulos de acordo com o projeto do
PRONERA, que com os acertos e o acréscimo de mais um modulo, o Xl, foi
executado, mas ambos com a estrutura curricular do curso de Pedagogia regular.

O curriculo como um todo nao foi estruturado para atender a especificidade de
um curso de formacao de educadores para a Educacédo do Campo. Como ressaltou

Arroyo (2008), partiu-se de um perfil de docente-educador universalista aplicando-o
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a diversidade. Somente onze das vinte e trés disciplinas componentes do nucleo
livre que foram ofertadas é que, de fato, apresentaram uma especificidade para a
formacdo em Educacdo do Campo“’. Essas disciplinas tiveram carga horaria de
sessenta e quatro horas presenciais cada uma e cada aluno deveria integralizar
quinhentas e setenta e seis (576) horas ou nove disciplinas a sua escolha.

Aqui reside uma contradigdo: teoricamente defendemos a necessidade de uma
educacao do campo com suas especificidades, mas, na implementacdo de um curso
de formacéo de professores para essa escola do campo, ofertamos um curso cujo
curriculo s6 leva em conta essa especificidade na oferta de disciplinas do nucleo
livre.

Concordamos com Arroyo (2008) ao afirmar que quando os programas nao
conseguem quebrar a légica das politicas universalistas ou generalistas e da
secundarizacdo da diversidade muito pouco se diferenciam de todo curso de
Pedagogia ou licenciatura regulares. A condicdo docente, sendo pensada como
Gnica, dita que “as diretrizes e as normas que regulam sua formacéo também sao
Gnicas, sO resta aplica-las com as ‘permitidas’ adaptacbes em tempos, cargas
horarias, presenciais ou em alternancia, em comunidade etc.” (ARROYO, 2008, p.
12).

Uma das condi¢cdes que o PRONERA imp0e para a realizagdo de convénios
para a formacao profissional de nivel superior € que o curriculo seja desenvolvido
conforme o principio da metodologia da alternancia. Assim, o curso de Pedagogia da
Terra, objeto desse estudo, teve essa especificidade: um curriculo tendo como
principio norteador a alternancia.

Silva e Queiroz (2006) apontam como pilares de uma formacéo por alternancia
a associacdo de familias*’, a alternancia pedagégica, a formacdo integral e o
desenvolvimento do meio. Nesse sentido, os autores, tomando por base as ideias de

Bourgeon e Girot de L’ain com vistas a diferenciar essas multiplas modalidades de

0 As disciplinas ofertadas foram: “Educac&o do campo”, “Os povos do campo”, “Educacdo popular”,
“Educacdo popular e educagdo de jovens e adultos: processos metodoldgicos”, “Agroecologia”,
Histéria das lutas camponesas”, "Método do trabalho popular”, “Direitos humanos e educagao no
campo”, Hidrelétricas no Brasil : expansao e conflitos”, “Diversidade e equidade no SUS: o direito a
saude e as comunidades do campo” e “Memodria da Pedagogia da Terra: museu virtual”.

*1 No caso especifico do curso de Pedagogia da Terra, por ser um curso de graduacao, essa vivéncia
no meio familiar foi entendida e estendida a vivéncias na escola, onde trabalhava o aluno/professor, e
na comunidade. Isso por se tratarem de alunos ja professores e/ou que desenvolviam atividades
educativas vinculadas aos movimentos sociais ao qual pertenciam.
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alternancia presentes no campo educativo, propdem tipologias especificas a partir
de diferentes critérios.

Girot de L’Ain (1974 apud SILVA; QUEIROZ, 2006), usando o critério de
articulacdo entre o educativo e o econdémico, propés modelos denominados de
alternancia externa e alternancia interna. Entende-se por alternancia externa aquela
em que a anterioridade da atividade profissional € condicdo de ingresso no ensino
superior. Na alternancia interna, a realizacdo de atividades profissionais se faz
durante o periodo de estudos. O trabalho ndo € pré-requisito para o ingresso na
formacao superior.

Bourgeon (1979 apud SILVA; QUEIROZ, 2006), a partir de uma analise
espaco-temporal, distingue trés tipos de alternancia que vao de uma forma mais
elementar para uma mais complexa. O primeiro tipo é a alternancia justapositiva,
que se caracteriza por periodos de trabalho e estudos, onde ndo ha uma vinculacao
entre eles, busca-se apenas uma tomada de contato do estudante com o mundo
profissional. O segundo tipo € a alternancia associativa, que consiste na vinculagéo
entre a formacao profissional e a formacao geral. Busca-se uma complementaridade
na organizacdo de atividades teoricas e praticas em uma mesma formacdo, mas
essa interacao caracteriza-se por uma simples adicéo das atividades entre si.

O terceiro tipo € denominado alternéancia copulativa e se caracteriza, nas
palavras de Bourgeon (1979 apud SILVA; QUEIROZ, 2006, p. 70), por haver “uma
compenetracdo, uma vinculacdo efetiva dos meios de vida socioprofissional e
escolar, em uma unidade de tempo formativo.” Nesse contexto, o estudante é
implicado em uma tarefa de producdo, através de uma acdo e reflexdo sobre o
porqué e tendo os conteddos dos dois momentos uma relacdo dinamica
complementando-se e enriguecendo-se.

Silva (2008) afirma que, na articulacdo entre esses dois tempos e espacos de
formacdo, sdo utilizados instrumentos pedagoégicos da alternancia, como plano de
estudo, estagios, visitas de estudo, intervencdo externa, caderno didatico, entre

outros.

A alternancia, enquanto principio pedagoégico, mais que caracteristica
de sucessOes repetidas de sequéncias, visa desenvolver na
formacé&o dos jovens situacbes em que o mundo escolar se posiciona
em interagdo com o mundo que o rodeia. Buscando articular
universos considerados opostos ou insuficientemente
interpenetrados — o mundo da escola e o mundo da vida, a teoria e a
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pratica, o abstrato e o concreto — a alternancia coloca em relagao
diferentes parceiros com identidades, preocupacdes e lbgicas
também diferentes... Assim, ao apresentar uma nova dindmica da
interacdo entre os sujeitos do projeto educativo, a formacdo em
alternéncia traz em seu bojo uma problematica complexa em termos
de relacbes construidas entre 0 meio escolar e o meio familiar.
(SILVA, 2008, p. 105)

A autora ressalta que a vivéncia do aluno no tempo escola tem como
pressuposto que a vida tem o valor de educacéo, de reflexdo e de formacdo. O
distanciamento desse aluno do meio em que vive constitui uma estratégia educativa
gue busca propiciar uma melhor percepcéo e uma reflexdo sobre a sua realidade,
que passa a se constituir em objeto da sua formacdo e de seus projetos de
intervencdo. Além da possibilidade de realizar seus estudos de maneira mais
intensa, pois estéo liberados de outras atividades; h& a convivéncia que propicia o
aprendizado da vida em coletividade.

Na organizacdo e na conducdo de toda essa dindmica educativa que é a
formacdo em alternancia, um dos papéis de destaque é o do monitor. Segundo Silva
(2008), cabe ao monitor um papel polivalente em que desempenha uma
responsabilidade educativa, de orientacdo e acompanhamento dos alunos no tempo
escola e no tempo comunidade. Sua postura junto aos alunos é de mediador
pedagogico, cuja atuacao se da em diversos planos e funcgdes.

No curso em estudo, entendemos que a alternancia pretendida foi a associativa
segundo a categorizacdo de Bourgeon (1979 apud SILVA; QUEIROZ, 2006). Esse
entendimento se d4, pois, no projeto pedagdgico, havia a indicacdo de que o0s
alunos seriam professores em exercicio em escolas de assentamentos, portanto as
atividades propostas para o tempo comunidade deveriam levar em conta a
possibilidade de interacdo com o mundo do trabalho, a escola. Segundo, porque a
analise das atividades propostas para o tempo comunidade (Anexo E), mostrou que
em sua maioria ndo havia qualquer esbocgo de interacdo entre 0 que era proposto
pelas disciplinas, evidenciando uma “simples adigdo de atividades entre si”. Se o
aluno tivesse interesse, ele faria essa interlocucéao.

A professora Ill conseguiu essa interlocucdo ao desenvolver um trabalho de
educagdo ambiental em que articulou a realidade do assentamento com relagdo a
guestdo do lixo, aos conhecimentos da disciplina de “Arte Educacgao”, “Ensino e

Pesquisa em Ciéncias” e “Didatica e estagio supervisionado em Educacao Infantil e
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anos iniciais do Ensino Fundamental”. Esse projeto serd descrito quando
abordarmos a educacéo ambiental.

Duas questdes se colocaram para a coordenacao durante o desenvolvimento
do curso no tocante a alternancia. A primeira foi quanto a presenca de um monitor
que por motivo de logistica geografica, j& que os alunos residiam em assentamentos
distantes uns dos outros, optou por designar um aluno do curso como monitor, e 0
seu assentamento, como polo de uma determinada regido (ANEXO F). Essa
dindmica nao funcionou, pois 0s encontros ndo aconteceram por motivos diversos;
em especial, pela dificuldade para o agendamento de um tempo comum para 0s
estudos. Aqui entendemos que o fato de parte dos alunos nédo se encontrar
vinculado a sala de aula inviabilizou os estudos coletivos. Os trabalhos do tempo-
comunidade foram feitos individualmente. O papel do monitor ndo foi cumprido,
portanto ndo se estruturou uma Pedagogia da Alternancia. Assim, houve apenas um
alternar de tempos de estudo.

Isso se esclarece na fala das professoras entrevistadas, quando responderam
a questdo: “como vocé avalia o principio da pedagogia da alternancia (tempo
escola/tempo comunidade), em que o curso de Pedagogia da Terra esta
organizado? S&o tempos complementares ou estanques?  Funcionou

interdisciplinarmente?”, a professora | se posicionou da seguinte forma:

Eu acho que nao funcionou porgue quando a gente fez os trabalhos,
um resumo, por exemplo, o professor pede a idéia principal do autor,
vocé |é a idéia principal, mas vocé nao aprofundou naquele texto. Eu
tenho que entender o todo. E para entender o todo, eu tinha que
estar no regular, ou entdo, de 15 em 15 dias indo na escola. A
alternéncia funciona porque eu estou na escola. Acho que falta muito
compromisso da gente estudar, entdo vai deixando pra depois, pega
o0 texto, vai lendo, outros pegam da mao da gente, 0s outros néo tém
tempo, pegam e fazem em cima do nosso trabalho. Vocé néo esta
vendo, o professor ndo esta vendo.

Pesquisadora: ndo tem um monitor nesse meio tempo? No tempo
comunidade vocé ndo comunica com ninguém I& na universidade?
Professora I: ndo. Entdo, os textos eu vou ler e vou fazer algumas
coisas. Mas a explicagdo do professor, a experiéncia do professor
perguntar e vocé fazer grupos, é outro nivel, € outra coisa. Nesse
tempo comunidade que vocé vem pra ca as vezes vocé pega ali,
pega aqui, é s6 pra mandar mesmo. Cumprir. Eu acho que isso nao
funciona. Funciona porque todo mundo faz. E a maioria depois, todo
mundo nao esta fazendo nada. Isso ai ndo é novidade, porque todo
mundo faz la (no tempo universidade), quando todo mundo faz, faz
no tempo universidade, la pega de um, pega de outro... (Entrevista
Professora | — 27/10/2010)
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Em sua avaliacdo esta professora, entende que a alternancia nesse curso
apresenta problemas na articulagéo entre o que foi teorizado no tempo universidade
e a realidade nas comunidades dos alunos. Nem todos os alunos fizeram as tarefas
pedidas para o tempo-comunidade. Uns porque ja desenvolviam projetos de
educacgdo ambiental e outros, por acumulo de afazeres nos movimentos. O fato de
estar na escola facilitou para ela estudar no tempo comunidade, cumprir com as
tarefas, mas a grande maioria dos alunos do curso ndo sao professores do ensino
regular, o que nos leva a crer que o tempo-comunidade pouco contribuiu para a
formacdo desse grupo de alunos, em especial nas disciplinas de estagio. Houve
também a falta da monitoria especifica, prevista no projeto, mas que ndo se
concretizou. Para ela, o ideal seria um curso com uma maior interlocu¢do entre o
aluno e a universidade observando-se, assim que uma parceria de curso em
alternéncia requer a corresponsabilidade por parte da universidade, dos movimentos
sociais e, em especial, dos alunos.

A professora Il tem um entendimento diferenciado. Vejamos como ela se

posiciona:

Nas avaliacbes que a gente faz, sempre que a gente volta para o
tempo presencial, tem muitos relatos negativos: nossa eu néo fiz o
trabalho por isso e por isso e por isso. S6 que a gente vé que tem
muitas particularidades, muitas pessoas com falta de disciplina
pessoal, muitas pessoas com excesso de tarefas nos seus
movimentos e pastorais. Cada um tem suas insercfes nos
movimentos de pastorais o que dificulta um pouco a realizagdo de
alguns trabalhos. Mas, no geral, a gente avalia que funciona sim,
porque de uma forma ou de outra, embora alguns cheguem la com o
trabalho sem fazer, mas tem aquela unido, aquela unidade entre os
estudantes. Vamos sentar, vamos fazer, eu vou te ajudar, eu estou
com o material, vocé vai fazer aqui agora. E a gente passava as
noites em claro, acordada, mas fazia. E na hora da discussdo na sala
de aula, os professores tinham a percep¢édo de que foi entendido o
conteudo, a disciplina estava compreendida. Entéo, a alternancia de
certa forma, na minha compreenséo, ela funciona porque, a gente no
tempo presencial vai s6 sugando os contetdos tedricos. Quando
chega no tempo comunidade é o tempo da filtragem, a gente esta é
assimilando todo o processo. E ai, eu falo que tem Piaget no
processo mesmo, porque a gente vai assimilando tudo que a gente
engoliu & na faculdade, colocou na cabeca, e ai vai filtrando, vai
peneirando, vai selecionando. Lendo os outros materiais dos
trabalhos do tempo comunidade a gente vai assimilando um com o
outro. Vai tendo a compreensdo do que a gente quer pra nossa
pratica pedagdgica, visando o objetivo da educagdo do campo que é
0 objetivo principal dos movimentos sociais do campo. (Entrevista
Professora Ill — 07/11/2010)
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Ha controvérsias entre os depoimentos das duas professoras. A professora |l
aponta problemas na execucdo das tarefas, mas entende que a solidariedade com
os colegas faltosos que acabam realizando os trabalhos no tempo-universidade se
sobrepbe a qualidade da formacdo em alternéancia. Para ela, foi facil cumprir com as
tarefas do tempo comunidade sozinha, pois era professora.

A segunda questdo, vinculada diretamente a primeira, foi que muitas das
atividades do tempo-comunidade néo foram cumpridas nos prazos e passou-se a
recebé-las no médulo seguinte para além do prazo estabelecido, o que levou muitos
alunos a fazerem a atividade ja no tempo-escola. Os intensos afazeres na
comunidade foi a justificativa presente nos questionarios para o ndo cumprimento
das tarefas. Novamente, no nosso entendimento, o fato de muitos alunos néo
estarem vinculados a escolas também dificultou a execucéo dos trabalhos.

Uma reflexdo se faz pertinente: teria sido diferente a formacao dos professores
do Curso de Pedagogia da Terra se o principio da Pedagogia da Alternéncia tivesse
sido efetivado?

Um dos grandes problemas que se apresentou para a coordenagcdo do curso
foi que, a partir de 2008, por uma resolucao do Tribunal de Contas da Uniéo (TCU) e
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), os professores
vinculados a universidade ndo poderiam receber pelas aulas dadas. Isso acarretou
um grande dilema: a coordenacdo teve de recorrer a professores de fora dos
quadros da instituicdo, portanto, desvinculados do ensino, da pesquisa e da
extensdo produzidos dentro da FE. Professores horistas. No nosso entendimento
essa situacdo descaracterizou o curso como dado pela Faculdade de Educacéao.
Noés apenas certificamos. O curriculo era 0 mesmo para 0s dois cursos, o regular e 0
do convénio, mas a sua consolidacéo foi diferenciada ndo s6 pela especificidade do
grupo do convénio, mas também pelo profissional que o implementou.

As analises até entdo realizadas demonstram o quanto é complexo o trabalho
das coordenacOes de cursos de graduagao; em especial neste curso ofertado pela
primeira vez pela FE/UFG. Os problemas que se apresentaram dificultaram a
dindmica do curso e foram resolvidos. N&o tiraram do curso a sua importancia,
inclusive historica, no sentido de que foi mais uma experiéncia de formacao de
professores acumulada pela FE e que pode oferecer subsidios na implementagéo de

NOVOS CUrsos.



92

Esse curso de Pedagogia da Terra teve uma funcdo social importante na
formacdo, em especial, dos professores que j4& atuavam nas escolas dos
assentamentos. Foi possivel observar nas escolas visitadas as contribuicfes desses
profissionais tanto em suas salas de aula quanto no contexto das escolas. Sao
profissionais que agregam o coletivo da escola para a realizacdo de projetos e de
grupos de estudos. Para eles, o curso levou a mudancas significativas de suas
praticas, pois ja eram professores em exercicio e puderam assim estabelecer

articulacdes entre essas praticas e novas perspectivas tedricas.

bY

Em relagdo a que contribuicdo esse curso tras para a profissionalizacdo
docente, as trés professoras foram unanimes:
A professora | manifestou a importancia dessa formacao para o trabalho com

seus alunos:

Ele tem contribuido para ajudar na formagdo dos meus alunos. Na
fundamentacéo tedrica das concepcbes de Piaget. Outros autores
também me fizeram entender a face das criangas. Entender o porqué
gue sao assim. Eu tinha a préatica, mas néo tinha a teoria. Quer dizer,
0 magistério d4 muita pratica. Logico que tem teoria, mas da muita
pratica, e isso me ajudou muito pra chegar até aqui. Porque que eu
sou professora aqui? Por causa da pratica de magistério. E ja a
Pedagogia faz vocé entender o ego, o superego. Porque acontece
tudo isso ai pra ajudar os alunos a fazerem essa formacao.
(Entrevista Professora | — 27/10/2010)

A professora Il se manifesta fazendo a inter-relagdo entre o curso, 0 movimento

social e o cotidiano da sala de aula:

Em todos os aspectos. Porque era uma necessidade que eu tinha de
fazer esse curso, ter melhores conhecimentos dentro da area. Alguns
conhecimentos a gente ja adquiriu aqui na escola, no movimento e
eu considero que a escola aqui (do assentamento) é muito boa, nos
da muita informacdo. Se vocé quer ser um militante, vocé tem que
estudar. Sempre eles colocam isso para a gente. Eu me interessei.
Era pra ter formado na primeira turma em Carceres, mas por motivo
de forca maior ndo teve como e fiquei aguardando a proxima e foi
essa que surgiu agora. Nossa, nem sei falar o quanto ele tem me
ajudado. Porque, € a cada dia, estudando mais vocé vai tendo novas
descobertas daquilo que vocé mais necessita no seu dia a dia.
(Entrevista Professora Il — 27/09/2010)

A professora Ill em sua avaliacdo levanta uma problematica interessante: o
curso possibilitou um conhecimento para além do conhecimento que 0 movimento

social ao qual ela pertence limita, gerando, de certa forma um conflito:
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Em muitos aspectos. A cada disciplina eu aprendo mais. Cada
disciplina eu fico mais hilariada, mais apaixonada, e ai até eu sou
anti- corrente. Eu até quero fazer um pouquinho de cada, do que
cada autor desenvolveu ao longo da historia. Pesquisadores fizeram
pesquisas na educacdo, eu falo “nossa! Esse daqui fez um bom
trabalho, aquele dali fez um 6timo trabalho”. Eu ainda quero fazer um
estudo aprofundado mesmo, porque eu ndo quero ser nenhuma
correntista assim, dizer, eu vou seguir tal corrente. Eu quero
realmente ver que o curso de Pedagogia da Terra da UFG contribuiu
nao no sentido de que eu vou seguir tal corrente, eu vou defender tal
corrente, mas no sentido de que eu possa aproveitar um pouco do
gue cada autor conseguiu pesquisar e colocar na pratica. E a minha
préatica enriqgueceu muito nessa questado da autoestima do aluno. Em
um projeto que agora nesse modulo esta se consolidando como
projeto de extens&o, eu pesquiso a auto-estima da crianga, e ai, eu li
Lacia Moisés, e vi que eu vou ter um conflito ideoldgico muito grande
dentro da minha cabeca. Porque o movimento (o MST) trabalha com
a gente a linha dialética marxista e eu sou muito mais da linha
psicologica. Eu quero entender a crianga, eu quero fazer com que a
crianca se expresse, e eu acho que ndo é sé o meio, acho que tem
algo interno que pode ser colocado pra fora que vai melhorar cada
vez mais a vida da crianca. O curso em si tem contribuido muito e em
muitos aspectos para mim. (Entrevista Professora Il — 07/11/2010)

Entendemos que ha uma satisfacdo das professoras por estarem cursando o
ensino superior. Ao falarem das contribuicbes do curso para a sua profissdo, é
possivel atentar para o valor dado ao conhecer, ao estudar e, em especial, ao ser
sujeito desse processo. Acreditamos que o fato de estarem vinculadas a um
movimento que tem a educacao como valor, estarem acostumadas a uma disciplina
de estudos dentro do movimento e se encontrarem vinculadas a educacao escolar
possibilitou a essas alunas um aproveitamento maior do curso, pois este foi
planejado para atender alunos ja professores em exercicio. Para eles, houve de fato
uma interlocucdo entre os conhecimentos adquiridos na universidade e o trabalho
desenvolvido nas escolas.

As trés professoras apresentam em comum terem acampado, algumas mais de
uma vez, mas ainda ndo possuem suas terras. Elas tém a sua iniciagao profissional
na educacdo dentro do movimento e por necessidade deste estdo cursando a
Pedagogia da Terra. Observa-se uma forte identidade com o movimento, mas nada
garante que apO0s o0 término do curso permanecerdo nas escolas dos
assentamentos.

Em termos curriculares, a formacdo em educacdo ambiental ficou restrita as

cento e quarenta e quatro (144) horas da disciplina “Ensino e pesquisa em Ciéncias
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Naturais” e a algumas disciplinas de ndcleo livre, nas quais a tematica fez interfaces
com o conteudo estudado o que sera apresentado no proximo topico.

O que se observou foi que essa ndo é uma tematica de importancia para os
alunos/sujeitos, visto que somente uma monografia** abordou a educacdo
ambiental. E foi interessante observar que nenhuma das trés professoras
entrevistadas que desenvolveram projetos de educacao ambiental nas suas escolas

abordaram a tematica em suas monografias.

4.3 O meio ambiente e a educacdo ambiental na concepc¢ao dos alunos do

Curso de Pedagogia da Terra.

Um dos propdsitos dessa pesquisa foi identificar as idéias dos alunos sobre
meio ambiente e educacdo ambiental, bem como verificar o que foi trabalhado no
curso sobre essa tematica. Para tanto nos baseamos nas manifestacdes dos alunos
refletidas pelo questionario principalmente quanto as questbes de 7 a 13 (ver
apéndice A). Optamos por analisar em separado as concepg¢des dadas pelos quinze
alunos/sujeitos professores e pelos ndo professores, por entendermos que ha
diferencas entre esses dois grupos.

Por se tratar de um grupo com a especificidade de ser formado por assentados
da reforma agraria, constituido por pessoas que lutaram pela terra e vivem da terra,
vemos que é da sua relagdo com o meio ambiente, tendo o trabalho como mediador,
gue essas pessoas tiram o seu sustento. Assim, hipoteticamente elas deveriam ter
para com o meio ambiente uma relacdo mais harmoniosa, de cuidado e de
conservacgao no sentido mesmo da alteridade.

As narrativas a respeito de quando e onde, pela primeira vez, obtiveram
informagOes sobre a educagdo ambiental apontaram seis diferentes lugares: na
familia, no ensino fundamental e médio, nos movimentos sociais aos quais

pertencem, no curso de Pedagogia da Terra, na midia (televiséo).

2.0 titulo da monografia é: “Educacdo Ambiental para a Educagdo do/no Campo.” A lista com todos
os titulos das monografias se encontra no ANEXO G.
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Quadro 6. Aquisicao das primeiras informacdes sobre EA

Local Ensino Movimentos | Curso de
Familia | Fundamental Sociais Pedagogia | Midia Nao
e da Terra Responderam
Médio
Movimentos
MPA 1
MCP 4 1
MAB 1 3 1
PJR 1 1 2 2
CPT 1 2 1 1
MST 3 9 5 2
Professores 1 2 9 3
TOTAL 2 12 25 13 3 1

Fonte: Dados coletados na pesquisa

O quadro seis nos revela que, em sua maioria, esse grupo de alunos teve suas
primeiras noc¢des de educagao ambiental dentro dos movimentos sociais aos quais
pertencem. Nao ha um entendimento por parte dos alunos de que somos educados
ambientalmente desde que nascemos e, retomando Bourdieu (2001), pelo habitus
do grupo social ao qual pertencemos em um dado momento historico-social.
Acreditamos, entdo, que é a partir da familia que o processo da educag¢do ambiental
tem inicio mesmo que nao seja reconhecido.

Na questdo que tratava especificamente das disciplinas que abordaram a
teméatica ambiental, foram listadas disciplinas obrigatérias e do nucleo livre. Foram
analisados os programas de todas as disciplinas ofertadas tanto para o tempo
universidade como os trabalhos propostos para o tempo comunidade. Somente a
disciplina de “Ensino e Pesquisa em Ciéncias Naturais” trazia explicita a tematica e
propunha atividades em sala de aula, de campo e elaboracdo de relatérios e
projetos nessa perspectiva, por exemplo, a visita ao zooldgico. A escolha das outras
disciplinas mencionadas foi pela possibilidade de a tematica abordada fazer alguma
interface com a educacdo ambiental mesmo que nao explicitamente como a
disciplina “Hidrelétricas no Brasil”. Aqui, conforme o quadro sete, analisamos as
informagdes por meio de dois grupos: alunos/sujeitos nao professores e alunos/

sujeitos professores.
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Quadro 7. Disciplinas que abordaram a tematica ambiental

Disciplinas e o numero de indicacbes

Alunos/sujeitos ndo

Professores (41)

Ensino e pesquisa em Ciéncias Naturais (40)*

Sociologia da Educagéao (1)

Arte Educacéo (6)

Educacédo do Campo (21)

Agroecologia (23)

Hidrelétricas no Brasil (13)

Historia das Lutas Camponesas (10)

Os Povos do Campo (13)

Outras (5)

Quais? Direitos Humanos, Didatica e Estagio, Etnomatematica e

Ciéncias Humanas (2)

Alunos/sujeitos

professores (15)

Ensino e pesquisa em Ciéncias Naturais (15)

Sociologia da Educacéo (1)

Arte Educacéo (5)

Educacao do Campo (11)

Agroecologia (9)

Hidrelétricas no Brasil (6)

Historia das Lutas Camponesas (6)

Os Povos do Campo (7)

Outras (2)

Quais? Direitos Humanos, Didéatica e Estagio, Educacdo Popular e

Ciéncias Humanas (2)

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Observamos que a maioria dos alunos dos dois grupos aponta a disciplina de

“Ensino e Pesquisa em Ciéncias Naturais” como o l6cus de discussao da tematica

ambiental no curso. As outras disciplinas mais apontadas foram “Agroecologia” e

“‘Educacao do campo”. Acreditamos que pelas caracteristicas proprias dessas areas

de conhecimento elas tenham estabelecido interfaces com a tematica ambiental,

mesmo que ndo apresentassem em seus programas de curso a abordagem dessa

tematica.

* Os nimeros entre parénteses correspondem ao total de respondentes.
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Na leitura e analise da grade curricular do curso (ANEXO C), e dos relatorios
dos médulos foi possivel verificar que a disciplina de “Ensino e Pesquisa em
Ciéncias Naturais” teve carga horaria de cento e quarenta e quatro horas/aula
divididas nos seis primeiros médulos. A abordagem didatica e metodolégica* para o
estudo da educacdo ambiental nessa disciplina, para além das aulas expositivas,
contou com a leitura e discussao do livro “O que é educacdo ambiental,” de Marcos
Reigota. Além disso, houve aula de campo na Vila Ambiental do parque Areido em
Goiania, aula de campo no zooldgico, uma visita ao IPEC* no municipio de
Pirenopolis e ao assentamento Canudos. Os alunos assistiram e discutiram o filme
“llha das Flores”.

Para cada atividade, correspondia uma discussédo, um relatério de campo ou
um resumo. Quanto a atividade para o tempo-comunidade, foi pedido primeiro uma

resenha *°

e a segunda atividade consistia na elaboracdo de um projeto de
educagdo ambiental na comunidade ou na escola. Esses projetos foram

apresentados em sala de aula e estdo exemplificados no quadro oito.

Quadro 8. Abordagens metodologicas nas disciplinas e projetos apresentados.

Abordagens Metodoldgicas Exemplos de projetos apresentados
Aula expositiva (37) e Reflorestamento — Viveiro de
mudas.

Textos (35)

N ( e Reciclagem do lixo.
Alunos/sujeitos | Quais? e Contencéo de erosio.
nao O que é educacdo ambiental — e Meio ambiente.
Professores | Marcos Reigota e Preservacdo de animais.
(41) e O lixo rural no dia a dia.
[ ]

Aula de campo ou visitas (39)
Onde?

Vila ambiental do Parque
Areido, Zooldgico, Goias Velho,
IPEC - Instituto de permacultura
e ecovilas do Cerrado.

Protecdo de nascentes e
reestruturagdo de  matas
ciliares.

e Preservacgéao do solo.

e Horta orgéanica.

e Ensino de Agroecologia e
Ciéncias Naturais.

* Ver quadro 8.

%5 0 IPEC (Instituto de Permacultura e Ecovilas do Cerrado) é uma organizag&o nio governamental
sem fins lucrativos que tem seu escritdrio no Ecocentro, localizado na cidade de Pirenopolis, Goias. O
IPEC foi fundado em 1998 com a finalidade de estabelecer solu¢gBes apropriadas para problemas na
sociedade, promover a viabilidade de uma cultura sustentavel, oportunizar experiéncias educativas e
disseminar modelos no cerrado e no Brasil. Disponivel em: <http://www.ecocentro.org>. Acesso em:
12 jan. 2013.

5 Nao foi encontrado nos relatérios dos moédulos a indicacdo do livro ou texto para a resenha assim
como o plano de curso da disciplina Ensino e Pesquisa em Ciéncias Il. Foram encontrados o plano da
disciplina Ensino e Pesquisa em Ciéncias Naturais | e um cronograma para o médulo V (ANEXO H).


http://www.ecocentro.org/
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Videos ou filmes. (25)

Quais?

Ilha das Flores, Barragens,
Violacéo dos Direitos,
Agrotoxicos e Agricultura
Familiar.

Projetos de trabalho. (28 )
Qual projeto vocé desenvolveu?

Outra. () Qual? (00)

Sustentabilidade.

Alunos/sujeitos
professores
(15)

Aula expositiva (15)

Textos (14)

Quais?

O que é educacdo ambiental —
Marcos Reigota; Miguel Arroyo.

Aula de campo ou visitas. (13)
Onde?

Vila ambiental do Parque
Areido, Zooldgico.
Assentamento Canudos. IPEC e
Goias Velho.

Videos ou filmes.(11)

Qual(ais)?

Oleo de Lorenzo. A fabrica. llha
das Flores, Agroecologia.

Projetos de trabalho. (12)
Qual projeto vocé desenvolveu?

Outra. Qual? (00)

Lixo e artesanato.
Meio Ambiente:
Pantanal.
Compostagem.
Horta orgéanica consorciada no
estilo mandala.

Acao ambiental na
comunidade.

Pesquisa de uma nascente
dentro do assentamento.

Artes na escola do
assentamento

Leitura e escrita.

Educacédo ambiental.

Oficina de sucatas.
Reciclagem do lixo.

Cerrado e

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Observamos uma diversificacdo de abordagens didaticas, bem como, de

projetos apresentados o que leva a inferir que aos alunos/sujeitos foram ofertadas

metodologias diversificadas e que coube a eles fazer a interlocucdo entre o0s

diversos conteudos abordados. Essa conduta possibilitou, na elaboracdo dos

projetos, a abordagem da tematica ambiental associada a questdes do cotidiano dos

assentamentos. Muitos projetos ndo foram apresentados porque os alunos nao

realizaram a tarefa.

Ao serem indagados sobre a contribuicdo da educacdo ambiental trabalhada

NO curso para a sua pratica cotidiana e profissional, trinta e oito (38) alunos/sujeitos
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nao professores avaliaram positivamente, e dezoito (18) disseram que desenvolviam
ou ja haviam desenvolvido atividades relacionadas a educacao ambiental. Do grupo
de alunos/sujeitos professores, quinze (15) consideraram positiva a contribuicdo
dada pela educacdo ambiental ofertada pelo curso, e quatorze (14) afirmaram que
desenvolviam ou j& tinham desenvolvido esse tipo de atividade. O quadro 9 destaca
algumas avaliagOes feitas pelos alunos e exemplos de projetos executados ou em

execucao.

Quadro 9. Os alunos/sujeitos e a formacédo em educacdo ambiental ofertada no curso e os
projetos desenvolvidos.

Contribuicdo da formacgdo em Projetos ja desenvolvidos ou em
EA ofertada no curso desenvolvimento
“Contribui sim, porque a EA pode e Producéo de produtos organicos.
ser iniciada onde nds estamos. e Reunido com a comunidade sobre a
Ndo é necessario um local de maneira correta de tratar o lixo.
Alunos/ preservacdo de uma determinada e Trabalhar a EA na formacdo dos
sujeitos ndo | floresta. Comeca por nés em novos acampamentos e
professores | qualquer lugar.” (s. 11)* assentamentos.

(41) e Horta organica com sobras de
“Sim, porque como trabalhamos comida e esterco de animais.
diretamente com pessoas ligadas ¢ Cursos e oficinas com temas da EA.
a0 campo, essa formacao fez com e Aula para a comunidade abordando
que eu pudesse transmitir esse a tematica.
conhecimento para essas
pessoas.” (s. 29)

“Acredito que foi importante porque

me ajudard com o trabalho com os

atingidos por barragens, que

sofrem forte impacto ambiental.” (s.

14)

‘Para mim foi e estd sendo de

fundamental importancia, pois

através dela tenho orientado e

fortalecido as comunidades rurais

e pastorais da grande importancia

dessa formagéo e suas fungdes.”

(s.32)

“Sim, em primeiro lugar porque e Agroecologia.

moro em uma &rea de reforma ¢ Reciclagem: brinquedos.

Agraria em contato com reserva, e Debates.
Alunos/ rios, animais e seres humanos. E e Discussoes dirigidas e
sujeitos também sou professor da escola interdisciplinares.

professores | do meu assentamento.” (s. 42) e Lixo.

(15) . , _ e Aula de campo na area de reserva do

Sim. Através dela pude enriquecer assentamento.

*" |dentificaremos os guestionarios dessa forma (s. n°).
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meus conhecimentos pedagogicos e Trilha ambiental.

para melhor trabalhar em sala de e Horto medicinal e pomar na escola.
aula e na comunidade.” (s. 26) e Agua e producéo.

) o . e Biomas.

Tem contribuido tanto na rotina o Datas comemorativas: dia da arvore,
diaria em casa quanto na escola. do meio ambiente.

Porque enriqueceu meus
conhecimentos e me faz sentir Gtil
na preservacdo do planeta e na
melhoria da qualidade de vida
humana e dos seres vivos em
geral.” (s.31)

‘Sim. “Porque ajudou a melhorar
meus conceitos, metodologias e
também a minha pratica.” (s. 19)

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Os dois grupos de alunos, professores e nao professores avaliam como
positiva a formacdo em educacdo ambiental dada no curso, mas é importante
observar que ha diferencas na avaliacao feita pelos dois grupos. O grupo de sujeitos
gue ja atuam como professores trazem, em sua avaliagdo e em seus projetos, o foco
na escola e, na sua quase totalidade, desenvolveu ou desenvolvem atividades de
educacdo ambiental tanto como tarefa do curso como nao. O grupo dos que nao sao
professores tem o foco dos trabalhos desenvolvidos de acordo com a sua funcéo
nos movimentos e foram faltosos na entrega dessa tarefa do tempo comunidade,
como também somente dezoito de quarenta e um trabalham com a tematica.

A professora lll, com relacdo a educacdo ambiental dada no curso, ao ser
indagada em seu questionario sobre quais disciplinas ela foi abordada, apontou as
disciplinas de “Ensino e Pesquisa em Ciéncias Naturais” e “Arte e educacao” do
nucleo comum do curriculo, e cinco de nucleo livre: “Educagdo do Campo”, “Os
Povos do Campo”, “Agroecologia”, “Hidrelétricas no Brasil” e “Historias das lutas
camponesas”. Foi a professora entrevistada que em maior numero de disciplinas
encontrou temas ambientais abordados. Na entrevista, ao ser questionada sobre a
formacao de educacéo ambiental dada no curso, bem como a sua avaliacédo a esse

respeito ela assim se expressou:

Primeiro que a gente nédo teve uma formagdo ambiental I& no curso
de Pedagogia da terra. O tema foi abordado na disciplina de Ciéncias
Naturais e teve alguma complementacdo em disciplina de nucleo
livre. Tivemos aulas praticas de campo como a visita o IPEC que
contribuiu e enriqueceu o pouco que a gente tem de pratica. Também
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tivemos muitos conhecimentos tedricos. Entdo, esse aprendizado
enrigueceu, mas ainda ndo foi uma educacdo ambiental mesmo.
Acho que falta ter esse contetdo como disciplina no curso porque
nés somos estudantes de Pedagogia da Terra e somos do campo.
Entdo nés precisamos fazer dessa nossa formacdo um instrumento
de trabalhar em sala de aula pra que as criancas ajudem na
conscientizacdo dos pais. No projeto de extensdo da disciplina de
estagio abordei a questdo do lixo. Isso porque nossos acampados e
nossos assentados tem o mau costume de ndo saber o que fazer
com o lixo. Muitos queimam e isso polui o ar, muitos enterram o que
polui o solo. Muitos jogam no rio que polui a 4gua. Entdo, queremos
ficar mais enriquecidos desses conteudos para trabalhar com as
criancas, acreditando que elas podem fazer a transformacdo na
consciéncia dos pais que agora estdo de volta ao campo, que agora
estdo trabalhando a terra. Entdo, eu acredito que contribuiu muito o
gue as disciplinas de Ciéncias Naturais e Agroecologia trabalharam.
A educacgao ambiental precisa ser uma disciplina, precisa haver mais
projetos de extensédo voltados pra essa area. (Entrevista Professora
Il —07/11/2010)

A professora avalia como positiva a educacdo ambiental dada no curso, mas
acredita que uma disciplina que abordasse a temética ajudaria muito. H4& uma
discussdo antiga sobre se ter ou ndo uma disciplina especifica de educacéo
ambiental nas escolas. Ha um entendimento de que a tematica € interdisciplinar e,
portanto, uma indicacdo de que ndo haveria a necessidade de uma disciplina
especifica. Fonseca (2001) atenta para o fato de que essa indicacdo precisa ser
repensada, porque na realidade das escolas ha uma diluicdo da responsabilidade
pela constru¢do do conhecimento ambiental que pode ser ou ndo objeto de estudo
dependendo do interesse do professor e do curso.

Vale ressaltar que foi pelos projetos desenvolvidos por esse grupo de
alunos/sujeitos professores, apresentados no quadro 8, que escolhemos os trés
sujeitos para as entrevistas*®. O projeto da professora Ill segue como exemplo de
projeto planejado e executado.

Ele surgiu a partir do trabalho proposto pela disciplina de “Ensino e pesquisa
em Ciéncias Naturais” para o tempo-comunidade. Foi apresentado o projeto “Educ’
Arte — Educagdo Ambiental com a arte do ambiente” que teve continuidade na
proposta de trabalho para o tempo comunidade da disciplina de “Didatica e estagio
supervisionado em Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental”. A

professora disse:

“8 Foram feitos contatos com outros professores: alguns néo retornaram os e-mails e os telefonemas.
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Quando a professora da disciplina de Didatica e Estagio pediu um
projeto que tratasse da autoestima dos alunos, eu ja estava
estudando para desenvolvé-lo, eu ja havia definido o que eu ia fazer.
Porque quando eu atuei aqui nessa escola em 2005, nés ja
haviamos iniciado um projeto de educacdo ambiental. Na época
fizemos uma manifestacdo com as criancas e com a comunidade
para recolher o lixo em volta da escola, de separar esse lixo e
reservamos num lugar. Fomos ao rio, trabalhando a aula de arte e de
geografia, coletamos materiais do cerrado nesse percurso. La no rio
coletamos argila, e no retorno a gente fez excelentes obras de arte
com argila e esse material reciclado. Quando foi pedido o trabalho na
disciplina de “Ensino e pesquisa em Ciéncias Naturais” eu pensei ha
oportunidade de repetir com as criancas. Porque da outra vez, ndo
tinha criangca do outro movimento que ocupa a parte da frente da
fazenda eram so as criangas do MST. Agora a maioria séo criangas
da FETRAF, e a minha vontade € trabalhar essa juncdo com as
criangas de ambos os movimentos, que afinal de contas foram todos
sem terra. Nada melhor do que a arte pra fazer essa unido. A
disciplina de Ciéncias Naturais, como eu ja disse, contribuiu muito,
pois eu ja tinha feito & em Goiania com uma colega a experiéncia
gque resultou em bonequinhos, em outras artes. O bonequinho foi o
que a gente apresentou na aula da professora de “Arte e Educag¢do”
e de Ciéncias. Entdo eu quis trazer a experiéncia de la. Eu pensei o
projeto da autoestima diante do que a Lucia Moisés prop6s no livro
dela, e conclui que seria interessante trabalhar com artesanato,
trabalhando a conscientizacdo da educacdo ambiental. Eu quis casar
as duas disciplinas. Pela primeira experiéncia eu avalio que ja deu
certo. Fazer do lixo industrializado arte. (Entrevista Professora Ill —
07/11/2010)

Embora a professora Il defenda o ensino de educagdo ambiental como
disciplina, em seu projeto ela ja estabelece interacdes entre diferentes conteldos:
geografia, ciéncias naturais e artes. No projeto por ela apresentado, sdo destacados

como objetivos:

Trabalhar a conscientizacdo de um bom destino ao lixo inorganico
para a melhoria da qualidade de vida do/ no planeta e das vivencias
sociais e do espaco delas (meio ambiente); Revelar/ destacar artistas
e artesdos natos buscando valorizar estes e a comunidade; Envolver
0 poder publico municipal e/ ou estadual para discussdes e debates
sobre politicas de boas convivéncias ambientais: meio ambiente,
salde e educacao, etc. para que dali possam encaminhar sugestdes
e propostas dos coletivos da escola e da comunidade; Pensar e
discutir com todo o administrativo escolar e a comunidade, “O qué e
como fazer” para valorizar mais o local e as pessoas que neles
vivem, como sao e o que séo: camponeses; Trabalhar a importancia
do apoio de pessoas adultas para a formacdo do auto conceito e da
autoestima da crianca; Trabalhar idéias de varias outras
possibilidades que podem ser trabalhadas, com as criangas, para
alem das habilidades vinculadas a escola; Desenvolver autoestima
através da participacdo de estudantes e demais integrantes da
escola e comunidades interessados no assunto, tanto via sentirem-se
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sujeitos no cuidar do seu ambiente de vivencias quanto ao
produzirem algo possam sentir-se artistas. (Projeto “Educ’ Arte” -
2010)

A professora lll vai além do previsto em seu projeto, ao buscar a inter-relacao
entre as disciplinas do curso de Pedagogia da Terra e a proposta da “Escola Ativa”
(BRASIL, MEC, 2009):

Porque para a autoestima de que trata esse projeto, vai ser muito
bom ver essas criancas jA um passo a frente da iniciativa do
desenvolvimento ndo s6 cognitivo, mas o desenvolvimento de ser
sujeito, de ser consciente, de ser critico, de ser participativo e
democratico. Essa é a idéia do Programa Escola Ativa quando da
organizacdo dos comités onde a participacdo € democrética. Entdo
eu espero que essas idéias dos projetos possam estar ampliando
essa participacdo deles para ndo ficar s6 na escola. (Entrevista
Professora Ill — 07/11/2010)

A abordagem didatica apresentada no seu projeto traz fortemente uma

orientacdo pedagdgica comportamental, mas ja apresenta preocupacdes com a

formacéo de atitudes dos alunos:

Parto da necessidade de discutir e até encontrar solu¢des para o
destino do lixo inorgénico de produtos industrializados consumidos na
comunidade, e nesta forjar sujeitos criticos, criativos e autbnomos com
autoestima politica e artistica a partir da utilizacdo e um destino
racional deste lixo. Forjar cidaddos e cidadas sensiveis aos demais
problemas sociais existentes em toda comunidade, atuantes e
participativos(as) capazes de se empenhar para contribuir
democraticamente nas decisdes desta e de toda sociedade, com
sabedoria. (PROJETO “EDUC’ ARTE”, 2010)

Ao analisarmos as respostas dos alunos sobre o que entendem por meio
ambiente, encontramos uma diversidade de definicdes, muitas vezes imbricadas.
Retomando Sauvé (1997) e sua tipologia das concepcdes sobre o ambiente na
educacao ambiental, referenciada no capitulo metodologico, entendemos o ambiente
numa perspectiva ampla, holistica e integradora. No quadro dez, estd o nUmero de

alunos por movimento e por concepgao



Quadro 10. As concepcdes de meio ambiente dos alunos/sujeitos.
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Concep- 5
cOes NATU- | RECUR- PRO- LUGAR BIOSFE- PROJE- NAO
REZA SO BLEMA P/ VIVER RA TO RESPON-
Movi COMUNI- | DERAM
mentos TARIO
MPA 1
MCP 3 1 1
MAB 2 1 2
PJR 2 4
CPT 2 1 2
MST 9 2 8
Professores 1 4 9 1
TOTAL 19 04 04 27 01 01

Fonte: Dados coletados na pesquisa

Ao fazer a categorizacdo de acordo com Sauvé (1997), foi possivel verificar
que um mesmo aluno apresenta em sua resposta, caracteristicas de mais de uma
concepcgao. O que determinou a escolha da concepcao foi a ideia mais central na
resposta fornecida pelo aluno.

Concordamos com a autora, de que o ideal seria que essas concepcoes
fossem complementares e de forma acumulativa. Isso levaria a um enfoque
pedagdgico integrado. O que observamos ao analisar as repostas e nos projetos foi
exatamente o contrario. o ambiente ndo € percebido de forma global e a inter-
relacdo homem-sociedade-natureza sé é percebida parcialmente. Quando
aproximamos essa analise ao conceito de habitus de Bourdieu (2001) podemos
compreender que esses agentes sociais constituem um grupo que a despeito de
viverem do manejo da terra, possuem uma Visdo naturalizada e ndo enxergam o
ambiente como outro, por isso degradam.

A concepcdo mais encontrada no grupo de alunos/sujeitos dessa investigacéo
foi a de “Ambiente como lugar para se viver’. Essa concepc¢ao englobou, tal como
afirma Sauve (2001, p. 2) ideias de que “esse € nosso ambiente cotidiano, na
escola, nas casas, na vizinhanca, no trabalho e no lazer. Esse ambiente é
caracterizado pelos seres humanos, nos seus aspectos socioculturais, tecnologicos
e componentes historicos” (SAUVE, 1997, p.2).

Assim encontramos ideias dessa concepgdo registradas nos questionarios
como por exemplo:

e - E a relacdo entre o homem e o meio onde ele nasce e vive.

Respeitando sua diversidade natural (s. 32);
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e - Meio ambiente é o local onde estamos inseridos e que estd sempre se
modificando de acordo com a realidade e com a sociedade atual (s. 45);

e - Lugar onde acontecem as relagdes humanas e sociais (s. 49).

Nos projetos, como exemplo dessa concepcao aparecem as tematicas: “Horta
organica consorciada”, “Reciclagem”, “Producdo de produtos orgéanicos”, “Cursos e
oficinas para a comunidade” e “Trabalho com a educacdo ambiental na formacéo
dos novos acampamentos e assentamentos”.

A segunda concepcdo mais destacada foi a de “ Ambiente como natureza”:
‘esse é o ambiente original e ‘puro’ do qual os seres humanos estao dissociados e
no qual devem aprender a se relacionar para enriquecer a qualidade de ‘ser’ (qualité
d’étre)’ (SAUVE, 1997, p.2). E exemplificam essa concepgao:

e - S&o as faunas e as floras do nosso planeta (s. 40);

e - Meio ambiente é tudo que esta ao nosso redor (s. 27);

e - E tudo que nos rodeia meio em que vivemos (s. 20).

Nos projetos identificamos temas como: “Dia da arvore”, “Dia do indio” e “Dia
do meio ambiente” que identificam-se com tal concepcao.

Com base em Sauvé (1997) entendemos o “ambiente como recurso” aquele
que pode ser gerenciado, que é limitado, deteriorado e degradado. Seguem alguns
posicionamentos dos alunos/sujeitos dentro dessa concepcéo:

e - E tudo aquilo que nés precisamos para desenvolver uma vida digna.
S&o recursos naturais gue o homem deve preservar (s. 51);

e - Meio ambiente é todo o espaco que nos rodeia, porém a grande
discussdo em torno do mesmo estd em torno da recuperacdo e
preservacao dos recursos naturais (s. 19);

e - O espaco onde o homem produz a sua vida, 0S recursos naturais etc
(s.44);

e - O meio ambiental € vida, onde buscamos nossas energias para
sobreviver, por isso deve ser preservado, se quisermos ter um futuro. (s.
26)

E importante ressaltar que os alunos que foram classificados nessa categoria
sao professores vinculados a escolas, o que nos leva a inferir gue uma das maneiras
gue a escola trabalhar a educagéo ambiental tem como fundamento central as ideias

de preservacdo e conservacado dos recursos. Quando analisamos os titulos dos
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projetos desenvolvidos por esses professores, eles versam sobre “Reciclagem”,
"Preservagdo meio ambiente”, “Trilha Ambiental” e “Agroecologia”.

O meio ambiente entendido como problema é o “nosso ambiente biofisico, o
sistema de suporte da vida que esta sendo ameacado pela poluicdo e pela
degradacdo” (SAUVE, 1997, p. 3). Aqui ha uma visdo pragmatica do que possa ser
feito. Dentro dessa concepgao encontramos 0S seguintes conceitos:

¢ - O meio ambiente é tudo que esta a nossa volta, se jogarmos um papel
nas ruas, por exemplo, estamos poluindo o meio ambiente, os rios, as
matas enfim tudo a nossa volta € meio ambiente (s. 21);

e - O meio ambiente € uma das coisas que nos cidadaos devemos ter o
maior cuidado. N&o derrubar arvores, evitar as queimadas, preservar as
arvores de lei (s. 46);

e - Que devemos parar e tentar mudar as preocupacoes de destruicdo do
meio em que vivemos (s. 12);

e - Penso que meio ambiente é uma forma de evitar queimadas, nao
jogando lixo nas ruas e ajudando a manter a cidade limpa sempre e
conscientizar a populacao sobre o meio ambiente (s .50).

Nos projetos vinculados a essa concepcdo, apresentados nas disciplinas,
encontramos: “Reflorestamento — Viveiro de mudas”. “Reciclagem do lixo”.
“Contencao de erosao”. “Protecado de nascentes e reestruturacido de matas ciliares”.
“Preservacao do solo”. “Sustentabilidade”.

A quinta concepcdo de “Ambiente como biosfera” ndo esteve presente nas
respostas dos alunos. Essa concepcao traz em si a ideia de “interdependéncia entre
0s seres vivos e os inanimados, que clama pela solidariedade humana” (SAUVE,
1997, p. 3). Nela ha um entendimento de uma consciéncia planetaria.

Também néo foram encontradas respostas que se encaixassem na categoria “
Ambiente como projeto comunitario”, ou seja , “ambiente da coletividade humana, o
lugar dividido, o lugar politico, centro da analise critica. Ele clama pela solidariedade,
pela democracia e pelo envolvimento individual e coletivo para a participacédo e a
evolugéo da comunidade” (SAUVE, 1997, p. 4).

Nesse caso considerando que os movimentos sociais de luta pela terra, em
suas bases, traduzem aspectos discursivos dessa concep¢do nos surpreende a
auséncia dela nas praticas dos professores desses movimentos. Podemos buscar

uma explicagédo retomando o conceito de alteridade em Brand&o (1996) e de habitus
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em Bourdieu (2001). Nos discursos e praticas desses movimentos, no habitus de
seus agentes, o ambiente ndo € considerado um outro com o qual se possa
identificar. Nas discussdes politicas e de analise critica para a construcdo de uma
coletividade dentro dos movimentos, o ambiente se traduz somente na terra a ser
conquistada como um bem, um recurso, uma propriedade, um campo em disputa.
Por isso a auséncia da concepgao de “Ambiente como projeto comunitario”.

Assim, de modo geral, esse grupo apresenta em seu discurso avancos e
retrocessos quanto a concepcao de ambiente, pois em sua maioria o entendem
como lugar para se viver, “para conhecer, para planejar, para cuidar”. Traz, ainda,
fortemente, a concepcdo naturalizada, na qual o humano se encontra apartado da
natureza.

Uma caracteristica observada durante as visitas aos assentamentos foi a forte
presenca de gado nas propriedades. Silva (2009) faz uma reflexdo ao constatar que
0 processo de pecuarizagdo tem atingido os assentamentos em detrimento da
agricultura e que essa realidade retrata a logica econdmico-produtiva e o habitus
exteriorizado pelos assentados e interiorizado pela histéria vivenciada por eles e
seus antepassados. Esse legado historico influencia préaticas agricolas
degradadoras, mas outros fatores também interferem nessa relacédo, como o fato de
que muitos assentamentos receberam terras ja degradadas e que faltam recursos
técnicos e financeiros para uma producdo menos agressiva ao meio. Conclui a

autora:

Tanto o produtor que pratica uma agricultura rdstica, quanto o
capitalizado (mecanizado, que utiliza agroquimicos, que produz para
0 mercado), danificam a natureza. Cada um age de uma maneira,
mas a relacdo que estabelecem com o meio ambiente, os produtores
de maneira geral, € de apropriagdo de seus recursos, de exploracdo
da potencialidade dos solos, por meio de técnicas de producgéo, para
a obtencdo de uma produtividade cada vez maior. Quer buscando a
reproducdo fisica e social do grupo familiar, quer buscando a
acumulagéo, eles ttm em comum, ainda que em diferentes graus, a
degradacdo do meio ambiente. (SILVA, 2009, p. 42)

Essa realidade se fez presente no assentamento onde esta localizada a escola
em que trabalha a professora Il, no estado do Mato Grosso. O projeto*® desenvolvido

pelos alunos da escola partiu de dois problemas vividos no assentamento: a falta de

9 A professora dois ndo enviou o projeto. Assim, 0 que relatamos aqui € fruto do que foi descrito no
guestionario, na entrevista e nas observacdes em campo.
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agua e a pecuarizagdo em detrimento da producédo de alimentos. Foi denominado

“Agua e Produc&o”. Vejamos 0 seu posicionamento a esse respeito:

Esse Projeto “Agua e Produgdo” partiu da histéria de que aqui na
escola ndo tinha &gua e até hoje ainda tem lotes que né&o
conseguiram furar os pocos artesianos. Onde tem agua deve ser um
local que vocé tem que produzir e nés pensamos que fazendo um
projeto abrangendo esses dois temas poderiamos mudar essa
histéria. O projeto foi desenvolvido em 2009 e 2010. Pensamos em
ensinar as criancas a ligacdo da agua e da producdo que é uma
coisa que ja vem sendo feita através das hortas, porque € através da
agua que vem a producao e pra sobreviver em um assentamento
vocé tem que produzir. Somos ndés aqui na escola que temos que
conscientizar as criangas para que facam, incentivem seus pais a
produzir ndo s6 o leite, viver s6 do leite, da criacdo, mas que é
importante também eles produzirem em sua casa. Para isso a gente
fez um viveiro de mudas que distribuimos aqui na escola. Foi
plantado um bananal em volta da escola que ainda existe, agora esta
tudo seco, mas ja produziu. E na escola que tem que comecar para
gue as pessoas ndo desanimem e vendam suas terras para sair
novamente e ir para as periferias da cidade. O que tem acontecido
com agqueles que vendem aqui é que acabam ali nas periferias
novamente. Entdo, esse pensamento é para que as criancas ja
crescam com esse incentivo de produzir. (Entrevista Professora Il —
27/09/2010)

Em seu discurso fica evidente o entendimento do meio ambiente como recurso
e como problema no qual a educacdo ambiental é vista como meio de
conscientizacao.

Outra atividade permanente nessa escola e que acaba perpassando a
educacdo ambiental sdo as misticas. Essas misticas sdo momentos de participacéo
coletiva e ficam a cargo de cada sala de aula com um professor responsavel. Podem
ser teatros, jornais falados, desenhos, musicas, dancas entre outras formas. Os
temas séo do cotidiano da vida no assentamento (da terra, das condicGes de vida,
etc.) e foi presenciada uma que era um jornal apresentado por trés alunas alertando
sobre as queimadas, problema vivido no momento dentro do assentamento.

A professora Il tem o entendimento de que ‘o meio ambiental é vida, onde
buscamos energias para sobreviver, por isso deve ser preservado se quisermos ter
um futuro”. Novamente ha um reforco de meio ambiente como problema e como
recurso. Ao definir a educacdo ambiental na sua entrevista, ela levanta outras

guestbes que perpassam a vida dos assentados:
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Hoje, pelo que a gente esta vendo aqui (muitas queimadas no
assentamento), a educacdo ambiental estd precisando melhorar.
Muita conscientizacdo dos préprios assentados, porque nao €
ninguém que fica ai devastando os assentamentos, as vezes 0S
proprios assentamentos podem jogar uma bituca de cigarro e
acontecem todas essas queimadas. Mas também pode ser alguns
dos compradores de lote, que ndo foram pessoas que passaram por
uma educacdo do movimento, tipo uma escolinha do movimento que
sempre procura conscientizar as pessoas para preservar. Porque nos
temos todos uma conscientizagdo maior, porque passamos por um
acampamento, por um pré-assentamento. Somos diferentes, queira
ou ndo 0 nosso pensamento é diferente porque sabemos respeitar a
natureza. Agora quando entram esses compradores de lotes, sdo os
depredadores da natureza que as vezes nunca tiveram um momento
para refletir o quanto ela é importante. A educagdo ambiental é a
conscientizagdo. (Entrevista Professora Il — 27/09/2010)

Uma caracteristica observada nesse grupo de assentados que faziam o curso
foi que sempre existe um outro, de fora do movimento, que € o vildo, nesse caso 0
que degrada o meio ambiente. Foi nesse assentamento que havia uma area verde,
pertencente a escola, a qual ndo seria utilizada naquele momento, e que foi
consumida pelo fogo autorizado pela propria direcado da escola.

Concordamos com Silva (2009) quando afirma que os parceleiros entendem
que a natureza esta sendo destruida e apontando a falta de conscientizacao das
pessoas como principal motivo citando causas alheias a realidade do assentamento:
a ambicdo, a falta de esclarecimento, os fazendeiros. Sempre quem prejudica a
natureza € o outro, “o povo que foi chegando”; como se também eles nao tivessem
participado da exploracdo da area. Ela conclui que “um individuo que nao se
considera parte da natureza, também nédo se percebe como co-responsavel pela sua
degradacdo. Portanto, esse individuo, dificilmente, sentir-se-4 sujeito de uma
sustentabilidade ecoldgica” (SILVA, 2009, p. 83)

Vemos também que mesmo dentro do assentamento o ambiente € um campo
em disputa. Se eu tenho o poder de decidir sobre uma area publica, vou decidir de
forma a me beneficiar ou mesmo no sentido de reforcar o meu capital simbolico.
Aqui a disputa era entre o diretor que pertence ao movimento e os professores de
fora do movimento lotados na escola e cultivavam uma horta ao lado de uma éarea
que foi queimada. Tudo foi destruido.

Os projetos de educagdo ambiental que conseguem abordar problemas
proximos da realidade da escola podem ser mais exitosos, mas ndo esquecamos

que, nesse caso especifico da pecuarizacdo nos assentamentos, ha uma
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complexidade maior, pois como lembrou Silva (2009) implica o habitus desse
produtor. Queimar a terra antes de plantar faz parte da “lida” do agricultor brasileiro.
Faz parte do seu habitus.

Podemos observar que a orientacdo pedagdgica que embasa esse projeto
também é a comportamental, mas também trabalha no sentido de mudancas de
atitudes dos alunos para que tenham um maior vinculo com a terra conquistada, que
nao vendam e nao retornem para as periferias dos grandes centros.

Até o momento procuramos analisar as concepgbdes de “meio ambiente”
manifestada pelos alunos/sujeitos do Curso de Pedagogia da Terra. Passamos a
sequir a verificar como eles definem “educagéo ambiental”.

Dessa forma, foi possivel organiza-las em trés categorias, conforme
apresentado no quadro 11.

Quanto as definicdes de educacao ambiental apresentada pelos alunos, foi

possivel organiza-las em trés categorias.

Quadro 11. As idéias de Educagado Ambiental dos alunos/sujeitos.

Educacéo Ideia Ideia EA mais | N&o
mbiental | preservacao/ conscientizacao/ abrangente/ Responderam
Movi- conservagao educacéo/ educacéo poli-
Mento reeducacgéo tica
MPA 1
MCP 3 1 1
MAB 3 1 1
PJR 2 3 1
CPT 1 3 1
MST 10 6 2 1
Professores 4 8 1 2
TOTAL 23 23 5 5

Fonte: Dados coletados na pesquisa

A primeira categoria traz a ideia de que a educacao ambiental cabe trabalhar
para a preservacdo e conservacdo do meio ambiente, que entdo é definido como
recurso e como problema e muitas vezes dentro de uma visdo naturalizada,
conforme os exemplos que se seguem:

e Educacdo ambiental é o cuidado que devemos ter com as coisas que
estdo ao nosso redor na perspectiva de combater toda forma de

destruicdo, e preservando (s. 10).
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Defino como uma maneira de trabalhar com a natureza de forma
respeitosa, explorando de maneira que ndao a prejudigue e a0 mesmo
tempo cuidando. E tratar o meio ambiente como algo que tem vida
(s.22).

A segunda categoria abarca as definicbes que entendem a educacéo

ambiental como processo (re)educativo de conscientizacdo da relagdo homem-meio

ambiente no cotidiano, para além de preservar e conservar. As narrativas que se

seguem expressam essa forma de pensar:

Como um processo de educacgdo critica, que leve a uma tomada de
atitude individual e coletiva na perspectiva de mudanca de modelo atual
de destruicdo da natureza e do ser humano (s. 30);

Eucacdo ambiental, a meu ver, € tanto o ensino tanto a aprendizagem
sobre o habitat tanto meu quanto de todos os seres vivos em geral.
Ciéncias naturais e humanas, como a que comeca com a familia: os
hébitos de higiene pessoal, a limpeza do espaco doméstico, o destino
adequado do lixo produzido, as praticas de preservacdo e utilizacdo
consciente (e necessaria) dos recursos naturais como fauna, flora e
hidrico, etc (s. 31, professora lll);

A educacdo ambiental € um meio que possamos mudar as nossa

atitudes, trabalhando dentro da escola e na vida social (s.16).

O sujeito 31 é a professora lll e tanto no questionario como na entrevista e na

observacdo de campo como também no projeto desenvolvido (“Educ’ Arte —

Educacao Ambiental com a arte do ambiente”) observamos uma coeréncia entre as

suas concepcdes, conceitos e projeto desenvolvido na escola ja apresentado

anteriormente.

A terceira categoria “Educagao Ambiental como educacédo politica traduz uma

maior abrangéncia da relacdo homem-meio ambiente, englobando a relagéo

homem-homem nos seus aspectos histérico-culturais, sociais, econdémicos e

politicos. Algumas narrativas exemplificam essa ideia:

A Educacdo Ambiental, em minha opinido, vai além da defesa das
florestas e animais, ou seja, ela educa o cidadéo na intencéo de torna-lo
critico, o qual possa perceber o importante papel que ele tem perante

sua comunidade, propor solucdes e agir conforme seus ideais (s. 48);



112

e E a educacdo da consciéncia do sujeito para que o0 mesmo tenha uma
relacdo de respeito e preservacdo pelo meio ambiente. E mais uma
educacdo politica do que meros conceitos de cuidados com a natureza
(s. 37);

e Defino educacdo ambiental como um ato politico e consciente que
devemos ter com a vida, com a natureza, na utilizacao e na apropriacéo
dos recursos naturais, ou seja, ho uso nao predatério destes recursos.
Penso também que o tema em questdo deve estar presente em todos
0S nossos discursos e debates na tentativa de construir uma sociedade
mais justa e igualitaria e, principalmente, na tentativa de cuidar e
preservar a vida, a existéncia da humanidade. Tomar uma atitude
politica em relagdo ao tema € mais que necessario e urgente e
imprescindivel para a humanidade (s. 23).

Ha um avanco quando observamos que, em sua maioria, 0s alunos entendem
0 meio ambiente como lugar de pertencimento, o que nao garante que as praticas de
manejo da terra ndo sejam predatdrias. Mas um numero significativo ainda enxerga
o meio ambiente separado do homem, o que, em certa medida, explicaria a
realidade ambiental dos assentamentos.

E importante ressaltar que o aparecimento do entendimento de que a educacio
ambiental é uma educacédo politica reiterada por Reigota (2010) e Acselrad (2012)
também é um avanco, de onde podemos inferir que a formacao politica dada dentro
dos movimentos sociais tenha grande influéncia nessa compreensdo. Mas, se esse
entendimento ndo se faz presente na realidade ambiental dos assentamentos,
gquando poderiam se organizar para preservar as matas ciliares, as nascentes,
reflorestar areas degradadas, otimizar a producdo com menor impacto. O que
constatamos foi somente um comportamento de discurso, e ndo de atitudes desse
entendimento.

Esses avancos ainda s&o pouco significativos, pois a realidade ambiental dos
assentamentos visitados € preocupante: queimadas, destruicdo das matas ciliares e
nascentes, pecuarizacdo em detrimento da agricultura familiar entre outros . Assim,
podemos encontrar uma explicacdo associada ao que Bourdieu (1983, 1989, 2001)
conceitua por habitus: a incorporacdo de experiéncias ja adquiridas e um haver a ser
construido, onde crencas, um “oficio”, uma linguagem, um capital de referéncias e

técnicas condicionam o funcionamento dos agentes no campo. Dessa forma,
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podemos compreender que € o habitus que vai determinar as relacées entre 0s
homens e o meio ambiente, que, no nosso entendimento, também pode ser
ampliado pelas relacdes dos homens entre si.

A professora | em seu projeto “Meio Ambiente” procura trabalhar a tematica
ambiental de forma interdisciplinar. Vejamos a sua proposta conforme o realto da

pesquisadora durante a visita ao assentamento:

A professora trabalha com a segunda série e deu inicio ao projeto
Meio Ambiente no ano de 2009 a partir da tarefa a ser executada no
tempo comunidade da disciplina de “Ensino e pesquisa em Ciéncias
Naturais”. A justificativa apresentada no projeto deixa claro o
entendimento do que a educagcdo ambiental “como perspectiva
educativa, pode estar presente em todas as disciplinas, quando
analisa temas que permitem enfocar as relagdes entre a humanidade
e 0 meio natural e as relagbes sociais, sem deixar de lado as suas

especificidades.” (Projeto Meio Ambiente)

Em 2010 o projeto se estendeu para toda a escola inclusive
envolvendo outras duas escolas de assentamentos vizinhos na
condicdo de convidadas. O assunto j4 estava presente em cada
turma que se organizou para as apresentacdes de maquetes, teatro,
exposicao de fotos, musica, literatura de cordel e para a educacao
infantil foi pensada a confeccdo de um livro gigante de colagem de
elementos do meio ambiente

O primeiro encontro foi dia 19/10/2010 quando a Policia Florestal, o
IBAMA e os agentes ambientais voluntarios do IBAMA, pertencentes
a comunidade, foram até a escola conversar com os alunos.Levaram
animais empalhados, banners, filmes que foram apresentados com o
objetivo de sensibilizar para a causa. O segundo encontro seria no
dia 05/11 quando os alunos fariam as apresentacdes para toda a
escola e os convidados. O projeto conseguiu envolver toda a escola
e a comunidade e teve como premiacdo uma visita a um hotel
fazenda no Pantanal.

Do ponto de vista do projeto ele traz como tema 0 meio ambiente e
por titulo “Meio Ambiente” e apresenta uma concepcao de ambiente
como problema a ser resolvido, as queimadas, mas avanca e muito
guando a tematica passa a ser tratada como tema gerador de
discussbes acerca de caréater, dignidade, importancia da escola na
construcao da cidadania. H4& um entendimento no projeto de que a
educacdo ambiental € um processo longo e continuo e que as
mudancas sao dificeis e devem comecar no nosso cotidiano.

E importante ressaltar que o envolvimento da coordenadora
pedagdgica foi fundamental para que o projeto se estendesse para
toda a escola o que indica que para se desenvolver um projeto de
educacdo ambiental também € preciso vontade politica. (Relato de
Pesquisa — 28/10/2010)
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O projeto deixa claro em sua justificativa que intenta ir além do entendimento
da problematica enfrentada pela comunidade naquele momento: as queimadas.

Nesse sentido, temos alguns posicionamentos presentes no Projeto Meio Ambiente:

Optou-se por este tema pela sua grande relevancia, pois proporciona
aos alunos a oportunidade de conhecer e divulgar valores, tomar
consciéncia daquilo que significa um perigo para nossas casas,
plantacdes, animais e futuras gerac¢Bes, quanto ao risco de
gueimadas, que neste momento envide esforcos em ajudar o
proximo assim justifica a importancia da leitura diéria, do jornalismo
€em nosso meio (assistir ou ouvir), além de praticar a leitura dos livros
didaticos dentro da sala de aula, a escrita e até mesmo o célculo
mental dos numeros questionando quantidade de focos de
gueimadas, e o fazer através de atividades desafiadoras para a
mente dos estudantes, dando-lhes uma agradavel opcdo para
ampliar os seus conhecimentos. (Projeto Meio Ambiente, 2010)

Ao definir os objetivos, esclarece a intencdo de que o tema sera tratado como
gerador porque as atividades desenvolvidas pretendem ir além de um estudo do
meio ambiente. E um projeto que traz caracteristicas de uma concepcéo pedagdgica
comportamentalista, segundo Carvalho (2010), inclusive com o reforco da premiacao
para os trabalhos que atentem a mudancas para um comportamento
ambientalmente correto. Traz também uma preocupacdo com a formacdo de
atitudes.

Cabe resgatar aqui a educacdo ambiental na perspectiva de Leff (2001)
segundo a qual, a incorporacdo de uma racionalidade ambiental no processo de
ensino-aprendizagem constréi interfaces e interse¢bes com variados campos do
conhecimento, a transdisciplinaridade. Nos projetos as professoras demonstram
uma perspectiva global na leitura das relagbes soOcio-ambientais e articulam
conhecimentos do campo ambiental com o campo da psicologia, da sociologia, da
cultura, da economia e das artes.

Podemos apontar interfaces entre o curso de formacdo em educagao do campo
e a educacdo ambiental. A visita as escolas propiciou compreender, do ponto de
vista da educacdo ambiental, que no curso de formacdo de professores em
alternancia o compromisso do aluno com as atividades no tempo comunidade é
imprescindivel para que essa formacao se dé com qualidade.

Nesse caso, as professoras | e Ill ao cumprirem as tarefas do curso para o

tempo-comunidade, elaborando e executando os projetos, desencadearam uma
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mudan¢ca de comportamento nas escolas, alavancando projetos de educacao
ambiental que envolveram toda a comunidade escolar (professores, alunos, gestores
e pais).

O curso de Pedagogia da Terra propiciou aos alunos, através de algumas
disciplinas, teorizar e refletir sobre a questdo ambiental. A partir das narrativas
presentes nos questionarios e nas entrevistas essa educagdo ambiental trabalhada
no curso pode ser caracterizada como uma educacdo ambiental comportamentalista,
mas avanca em indicar uma preocupacdo com as atitudes quando traz uma
compreensdao da educacdo como ato politico entendido em seu sentido amplo:
“como pratica social cuja vocagao é a formacgéo de sujeitos politicos, capazes de agir
criticamente na sociedade” (CARVALHO, 2011, p. 186). A autora define os
destinatarios dessa educac&o como sujeitos cuja acdo é o resultado de seu universo
de valores construido social e historicamente. “Nao se apaga assim a dimensao
individual e subjetiva, mas ela é compreendida em sua intercessdo com a cultura e
com a histéria — ou seja, o individuo € sempre um ser social e cultural” (p. 186).

E interessante atentar que uma das caracteristicas desse grupo de
alunos/sujeitos € ser vinculado a movimentos sociais de luta pela terra e ter
empreendido disputas em campos diversos: pela terra, pela educacao, pela saude,
pela moradia e ter obtido éxito em muitas das suas reivindicagbes. Apresenta uma
formacdo politica fortemente vinculada a uma ideologia, € 0 que a pesquisa nos
aponta é gque essa formacédo politica ndo leva em conta a questdo ambiental, pois
esta restrita somente a uma compreensdo economicista da sociedade e, hoje, essa
restricdo ndo consegue explicitar e buscar solugdes para a complexidade ambiental
gue se apresenta para a humanidade.

E importante destacar aqui qual o papel da universidade diante dessa

complexidade ambiental. Sorrentino e Nascimento (2009/2010) entendem que

a universidade, como patrimdnio publico, deve colaborar na busca de
solucbes e na definicho de responsabilidades para o
desenvolvimento do pensamento critico que possibilite o
enfrentamento das causas da degradacdao ambiental. Caso contrario,
serd apenas, quando muito, uma universidade que atribui titulos e
possibilita empregos melhores ou ainda realiza pesquisas
financiadas pelos interesses das corporacdes empresariais.
(SORRENTINO; NASCIMENTO, 2009/2010, p. 31)
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Para que isso aconteca, concordamos com o0 autores de que a universidade
deve formar profissionais para o desenvolvimento de politicas publicas, com um
entendimento e acdes amplas no sentido de tentar modificar o atual estado de
degradacéo socioambiental e humano, o que exige desde medidas pedagogicas em
sala de aula até as decisfes institucionais e as politicas de estado das distintas

esferas governamentais.

N&o € apenas uma questao de aprimoramento de técnicas de ensino

ou de introducdo de novos conteldos, mas é essencialmente um
debate de valores e de rumos civilizatérios. Enquanto néo
procedermos ao que Santos (1997) nomeia como “arqueologia virtual
do presente”, incorremos no perigo de apenas avangarmos nha
constatagdo do fato de nunca se ter falado tanto sobre o meio
ambiente como no periodo atual, e, no entanto, nunca ter se
degradado tanto como agora. (SORRENTINO; NASCIMENTO,
2009/2010, p. 21)

Diante desses aspectos devemos compreender que, como formadores,
cabe a nos, professores das universidades, trabalharmos para que a educacao
ambiental seja discutida dentro de toda a universidade, ndo somente nas salas de
aula dos cursos de licenciatura, mas em todos os cursos ofertados. Isso porque
temos um compromisso social de formar pessoas comprometidas com as
transformacdes politicas e sociais, o que implica mudancas de comportamentos e
atitudes, mesmo dentro de um Brasil Ornitorrinco.

Fica a reflexdo: nés professores universitarios estariamos capacitados
para dar essa formacdo, no sentido transformador, onde estariam presentes 0s

diversos, os periféricos, os outros mencionados por Arroyo (2008)>°?

%0 “para que esse didlogo entre pedagogia, formacdo, docéncia, universidade, pesquisa e 0s

coletivos em sua rica diversidade seja possivel e fecundo, ser4 necesséario avancar para além das
concepgdes e representacdes, ainda tdo arraigadas sobre as “minorias” étnicas, raciais, do campo,
qgual seja, os periféricos. Os diversos. Representagdes que marcam o0 equacionamento desses
cursos, sua benevolente aprovacdo como dadivas para os periféricos. Os “outros”. Visbes que
marcam a presenga dos estudantes, dos coletivos diversos como que “estranhos”, “fora do ninho”, do
lugar, a margem do normal andamento das faculdades onde acontecem. O mesmo estranhamento

que padecem na sociedade.” (ARROYO, 2008, p. 15)



CONSIDERACOES FINAIS

Fazer este estudo da educacdo ambiental em curso de formacdo de
professores com a especificidade de se tratar de alunos j4 professores de escolas
do campo em assentamentos da reforma agréaria foi um percurso arduo.

Partindo das premissas de que a educagcdo ambiental € um processo
importante para a reflexdo e a acdo nas relacdes da sociedade humana e o
ambiente; de que existe um universo rural com uma cultura propria e, portanto, uma
educacdo do campo se faz pertinente e de que a formacao do professor para essa
educacdo do campo deve contemplar as especificidades desse lugar e tendo por
objetivo geral identificar e analisar a educacdo ambiental construida por esses
alunos em dois espacos formativos (0 curso de Pedagogia da Terra e a sala de aula
dos alunos professores) € que este trabalho foi desenvolvido.

A construcdo de um arcabouco tedrico diverso foi requerida para que 0s
objetivos fossem alcancados: desde conhecer os movimentos sociais de luta pela
terra e suas reivindicacdes pela educacdo do campo até a conquista dessas
reivindicagbes. Houve também a incursdo na teoria de Pierre Bourdieu para
evidenciar a construcdo de um campo ambiental no Brasil. A caracterizacdo do
campo ambiental possibilitou uma compreensdo maior do papel da educacéo
ambiental e seu enraizamento em um campo social de disputas, dando sentido a
muitas questdes que se colocam hoje para a discussao ambiental.

Aqui € importante resgatar o conceito de educacdo ambiental com o qual nos
identificamos: uma educacao critica voltada para uma cidadania expandida capaz de
formar um sujeito que identifique o ambiente como pratica social de interacdo entre
os modos de vida humanos e os elementos fisico-naturais. Um sujeito que se
posicione frente as dimensdes conflituosas e contraditorias dessas relagbes
socioambientais.

Nosso entendimento nos diz que é dentro do ambiente que esta todo o
potencial do planeta para a sustentacdo da vida e que € no interior do campo
ambiental que também se estrutura e se reproduz o modelo de civilizacdo que esta
em curso: o da apropriagdo “mercantil” dos espagos ambientais. Nesse modelo, todo
esse potencial de recursos naturais € transformado em recursos energéticos que

movimentam as sociedades industrializadas que, por sua vez, transforma toda essa
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energia em bens de consumo. Em todo esse jogo em cadeia, em todas as etapas, 0
gue se tem sdo agentes sociais, dentro de seus campos, em disputa com seus
capitais econdémico, cultural, social e simbdlico e suas estratégias para o aumento
desses capitais.

Para contar uma versdo do curso de Pedagogia da Terra através de um viés
do seu curriculo, a educagcdo ambiental, foi preciso descortinar o perfil dos alunos,
quais as suas ideias sobre o meio ambiente, a educacdo ambiental e suas praticas
nas suas salas de aula nos assentamentos.

Pensando o curso de Pedagogia da Terra, desde o primeiro momento de sua
apresentacao ao conselho diretor da FE, o que se teve foi uma disputa ho campo da
educacado: primeiro entre o0s movimentos sociais de luta pela terra que estariam ou
nao contemplados no projeto do curso almejando o aumento de seus capitais, e 0
segundo embate foi se a academia aceitaria ter entre seu quadro de alunos os “Sem
Terra”. Ganhou quem possuia maior capital simbdlico dentro da academia, e 0 curso
foi entdo aprovado somente para os movimentos pertencentes a Via Campesina no
Brasil.

Indicamos na introducéo deste estudo que a formacao docente e a educacgao
ambiental sdo campos do conhecimento que devem fazem interse¢cbes. Mas o0 que
se tem ainda sdo interfaces, areas fronteiricas, adjacentes que buscam uma
intersecdo, pois tém em comum a formacdo humana nas suas multiplicidades.
Nesse sentido, podemos apontar a civilidade para com o meu igual e para com o
meu diferente, sejam eles humanos e ndo humanos.

Talvez esteja ai a intersecdo entre a educacdo ambiental e a formacédo de
professores, ou seja, trabalhamos com a diversidade: de ideologias, de
epistemologias, de concepcdes de educacdo, natureza e de humano. Toda essa
riqueza da vida deve ser levada em conta quando nos propomos a trabalhar em
intersecao.

Entendemos que a aquisicdo de conhecimentos em educacdo ambiental
deveria trazer um carater transformador de comportamentos e atitudes. Podemos
caracterizar a educacdo ambiental ofertada nos dois espacos formativos, 0 curso e a
sala de aula do aluno/sujeito professor, para aléem de um modelo comportamentalista
ou atitudinal. Ha uma imbricagcdo dessas duas concepgbes. Avancos foram

conquistados, como o pensar a educagdo ambiental como uma educacao para a
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cidadania e uma educacédo politica e os projetos acompanhados nas escolas dos
assentamentos nos indicaram essa compreensao.

Estudar a educacdo ambiental recontando a historia do curso de Pedagogia da
Terra trazendo os conflitos e confrontos desde a sua génese foi a elucidacdo de uma
trajetoria de algo experimentado. Nao um curso ideal. Um curso que deu a sua
contribuicdo ao apontar novos caminhos.

Em 2011, foi solicitada por essa mesma Via Campesina a direcdo da FE, uma
reedicdo do curso de Pedagogia da Terra nos mesmos moldes do anterior aqui
objeto de estudo. Foi, entdo, constituida uma comissdo para proceder a uma
avaliacdo das condi¢cbes de oferta de um curso de Pedagogia para o publico do
campo (Portaria n.° 27 de 10/2011).

Essa comissdo fez um estudo das experiéncias em licenciaturas em educacao
do campo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), da Universidade
Nacional de Brasilia (UNB) e da Universidade Federal de Sergipe (UFSE), assim
como da Licenciatura Intercultural Indigena da UFG, além de catalogar dados
estatisticos do Ministério da Educacao e Cultura (MEC) sobre egressos do ensino
médio e o nivel de formacao dos professores do campo em Goias.

Ao término desses estudos, a comissdo indicou a oferta pela FE de um curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo que contemple, além do pedagogo, a
formacdo do professor das séries finais do ensino fundamental e do ensino médio.
Esse curso ainda ndo foi implementado, mas tem o carater de curso regular da FE,
com uma dimenséo intrainstitucional, pois contara com o apoio de outras unidades
da UFG.

Se pensarmos de forma diacrénica, podemos inferir que houve um avanco na
formacdo do professor para as escolas do campo. Se a principio a formacdo em
Pedagogia era suficiente, hoje a demanda requerida € para a presenca dos outros
professores “especialistas”, que irdo dar continuidade a formacdo desse jovem nas
séries finais do ensino fundamental e médio.

Se, 0s movimentos sociais induziam uma demanda para a universidade, hoje
iSO ja ndo € mais preciso. A educagédo do campo ja adentrou o “latifundio do saber”
e veio para ficar.

No que concerne a educacdo ambiental, sua disputa se dard na intersecdo

entre o campo ambiental com o campo pedagdgico educativo. O jogo se dara na
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elaboracdo dos curriculos para que a educacdo ambiental se faca presente em
todos os cursos ofertados pelas universidades.

A contribuicdo dessa pesquisa nao foi fazer somente uma critica ao curso. Vai
além ao apontar erros e acertos dentro de uma discusséao teorica e especifica do
que ha ainda por ser construido no campo ambiental, na educacdo ambiental, e em
sua intersecado com o campo pedagdgico educativo na formacao de professores.

Cabe entendermos que transformar o habitus (Bourdieu) dentro do campo
ambiental € um porvir e como tal necessita de pressupostos transformadores,
humanistas, éticos, politicos, sociais e culturais e cujo principio norteador seja o da

alteridade.
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