TERCEIRA PARTE

A histéria da Escola Normal Oficial de Uberaba (184.970) e da disciplina,

Historia e Filosofia da Educacao, nos planos presisto e do ensino



A IDENTIDADE HISTORICA DA ESCOLA NORMAL OFICIAL DE
UBERABA NA DINAMICA DA CIDADE NAS DECADAS DE 1950 E
1960

Longe de ligar a historia da escola ou do sistes@o&ar
as categorias externas, ela [a histéria do ensis®]
dedica a encontrar na propria escola o principioutea
investigacdo e de uma descri¢ao historica especific
(CHERVEL, 1990, p. 184).

Introducao

Historiar uma disciplina, em sintonia com Chend90), requer do pesquisador que
trate de aspectos relativos ao seu ensino, ndonsengeanto a descricdo dos conteudos
programaticos — que sao apenas 0s meios utilizaal@s alcancar as finalidades impostas a

escola — mas também, e principalmente,

Cabe-lhe dar uma descricdo detalhada do ensinoagla ema de suas

etapas, descrever a evolucdo da didatica, pescpsseaz8es da mudanca,
revelar a coeréncia interna dos diferentes procatlios aos quais se apela, e
estabelecer a ligag&o entre o ensino dispensasifirmhdades que presidem

0 seu exercicio (CHERVEL, 1990, p, 192).
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Para o pesquisador proceder conforme assinaltooaima, deva priori ter clareza
quanto a etapa escolar (se educacdo béasica oumsugen que se insere a disciplina cujo
ensino sera pesquisado, bem como, deve delimitaregorte temporal no interior do qual
realizara a investigacdo, depois € necessarioifidanta instituicdo escolar e o docente
responsavel (ou docentes responsaveis) pela dmsgippbara entdo abordar o trabalho
pedagogico realizado ao longo desse tempo e, & gego, tentar perceber as finalidades
relacionadas a esse ensino.

De acordo com o exposto, entendemos que na paalediessa pesquisa nos compete
desenvolver as trés ultimas agdes, isto €, ideatifi instituicdo local (na terceira fase de sua
existéncia), os docentes que responderam pelocedsirisciplina e o trabalho pedagdgico
gue desenvolveram. Nesse sentido, no presentellcapétaremos dos dois primeiros itens,
isto é, inicialmente sobre a identidade histérieairktituicdo,l0cus da pesquisa, dando a
conhecé-la em linhas gerais, pois ela constitui aspgcie de palco onde atuaram os atores
do ensino e da aprendizagem (diretor, professocaisnes). Depois, no quadro de professores
da instituicdo identificaremos os docentes que stramiam aulas da disciplina investigada,
para em seguida, no capitulo final, tratar espeifiente do ensino que desenvolveram.

Com vistas a contextualizar e identificar histomeate a instituicdo, apoiando-nos em
Magalhdes (1999), destacamos as categorias ndasgsara tal, a saber: motivacédo para a
(re)criagdo ou reabertura, as dimensodes relativasspaco escolar das edificacdes em que
funcionou (formas, localizacfes, precariedadesoegssos envolvendo a construcdo de uma
nova sede e a mudanca para 0 novo espaco), o gesfildiscentes (nimero de alunos
atendidos, crescimento da clientela, origem gemgraéconémica e destinagdo) e aspectos
relativos ao cotidiano escolar e aos eventos madios as formaturas. Ha ainda outra
categoria sugerida pelo autor em referéncia: o$eggores, quanto a origem, formacao,
recrutamento, porém, inicialmente faremos uma nwrgg@enas ao quadro docente dos
primeiros anos de funcionamento da escola. Seglhagalhdes (1999), esses aspectos
contribuem para fazer emergir uma determinada idkehe historica da instituicdo no
contexto da comunidade na qual se insere.

Acreditamos que, desenvolver esses itens seja s@&tEspois quando tratarmos do
ensino da disciplina a situaremos num quadro maigreto, de uma escola especifica,
contextualizada em espacos escolares e urbanosealbtis e, com certa nocao relativa a
clientela atendida e aos docentes que lecionatdistéria e Filosofia da Educacédo. As fontes
documentais primarias utilizadas para a produc&sadearrativa analitico-descritiva que se

segue sdo compostas por jornais locais, fotos deaépepoimentos/entrevistas com egressas
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e com ex-professoras e documentos dos arquivoEstaola Estadual Marechal Humberto de
Alencar Castelo Branco” (E.E Castelo Branco, alatewa que passaremos a adotar), nome

atual da antiga Escola Normal Oficial de Uberaba.

5.1 A Escola Normal Oficial de Uberaba na dinamica da idade: Contextos locais e
processo de reabertura

Ao findar a era Vargas, em 29 de outubro de 194guis-se o periodo de
redemocratizacdo do pais. Uma assembleia constitproduziu, em menos de um ano, a
Constituicao de 1946, que se caracterizou poilssnal, por garantir a independéncia entre os
trés poderes e restituir aos brasileiros o di@itwoto direto e secreto (incluindo entédo o voto
feminino) em todas as instancias de poder: de ipyedepresidente (com mandatos de cinco
anos), de vereador a senddor

Regulamentada por essa Constituicao, realizou-ddlmrmaba, em 23 de novembro de
1947, uma eleicdo pelo voto popular e foram eleitmso prefeito e vice, respectivamente,
Luiz Boulanger Pucci e Anténio Prospero (APU, 201.163). O periodo de mandato iniciado
em 08 de dezembro de 1947 estendeu-se até 15ai®jea 1951. Durante a gestdo de Pucci,
ocorreu um salto na area educacional, pois inauguésias escolas de Educacdo Basica,
rurais e urbanas dentre as quais trés grupos essolgue correspondem as instituicoes
denominadas hoje: Escola Estadual América, Esceladbdal Professor Chaves, Escola
Estadual D. Eduardo. Além destas ocorreu a reabhestuEscola Normal Oficial de Uberaba.
Mediante tais iniciativas, esse chefe do Executionicipal passou a ser denominado
“Prefeito da Instrucédo” (APU, 2011, p. 67).

Em 26 de fevereiro de 1948, foi publicado um batdashg seu primeiro ano de governo
juntamente com um panorama da cidade. No que siete ao setor educacional, enumera a
existéncia de quatro grupos escolares (“Brasil’ifd4 Gerais”, “Uberaba” e “América”), 32
escolas municipais (urbanas e rurais), 03 colégarticulares (“Diocesano”, “Triangulo” e
“Nossa Senhora das Dores”), 02 institutos (“San@edinha” e “Souza Novaes”) 01
Externato (“Cristo Rei”), 01 Escola de Comércioogd Bonifacio”) 01 Faculdade de
Odontologia e, ainda, outros cursos, como datifagra preparatérios. Além dessas, ja
anunciava a abertura do Grupo Escolar ProfessoveSha@ue se localizaria no bairro Séao

! Constituicéio dos Estados unidos do Brasil (deel8elembro de 1946).
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivilB@onstituicao/constituicaoc46.htm>
Acesso em 28/10/2011.
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Benedito, préximo ao Parque de Exposicdes Fern@udtd, em uma edificacdo que tinha
sido anteriormente ocupada por um cassino (UBERAE¥)2/1948. p, 03). Nessa época, a
cidade (a sede do municipio) contava por voltawdgaenta mil habitantes.

As edificacbes que abrigaram as escolas abertégsata de Boulanger Pucci parecem
ter se marcado por uma circunstancia semelhamteé igliante da falta de prédios escolares
na cidade e, certamente, de tempo habil e recy@@s construi-los, resolveu-se a questao
adaptando edificacdes, em geral, casas de fandlia® mesmo um cassino. Ao que parece,
esse chefe do executivo local tinha urgéncia em ogerestabelecimentos de ensino

funcionando, conforme relatou-nos sua filha, sabctaso da Escola Normal.

Quando o meu pai tomou posse na prefeitura, unpdosipais objetivos
dele era abrir a Escola Normal. [...] h4 dez aasstava fechada e fazia
muita falta na cidade, porque pessoas que namtiroadicdes financeiras
nao continuavam o seu curso de magistério, [.n{a& o papai entrou em
contato com o Doutor Abgar Renault, que era Setwetia Educacdo na
época, e combinaram de reabrir a Escola Normdl. [Ele] pediu [...] que
arrumasse o prédio e papai arrumou. Era um prédibonantigo, uma
residéncia, mas tinha localizagé@o central. Ai gaufea reforma, naquilo que
podia ser feito, mas a escola continuava velha. cdtd® Abgar veio a
Uberaba e inaugurou a escola (MARTINO, 2011, p).1-2

Porém, o processo de reabertura ndo foi assimsi@ples, pois dependia da
autorizacdo do Governo Federal. Entdo, o GovernddoMinas, Milton Soares Campos

(1947-1951) escreveu ao Ministro Clemente Mariani:

[...]. A Escola Normal que o Estado de Minas Gevaiha mantendo em
Uberaba desde 1928 foi supressa em 18 de Janel@38e pelo decreto-lei
n°® 63. Sendo um dos postulados da politica edutalcido meu governo
criar ou restabelecer o maior nimero possivel détutos propostos a
formagcdo de professores primarios, venho solid&rVossa Exceléncia,
[...], que se digne a autorizar o funcionamentaudigEscola, a partir de 1°
de maio proximo, em carater condicional se Vosseelgxcia entender
necessario, ficando determinada a prorrogacdo @o letivo por prazo

correspondente ao do atraso do seu inicio. [.cbmendarei imediato
cumprimento de todas as recomendacdes que o Miaigld Educacdo
considerar necessarias para que ao instituto agita@do seja regularmente
concedido o reconhecimento previsto em lei (CAMPOZXrta de

19/04/1948).

2 Uberaba é conhecida também como “capital do Zgbai ainda no final do século XIX alguns pecuasst
pioneiros locais foram até a india e de la trouxetmvinos das racas zebuinas (nelore, gir e gyzgua)ao
longo do tempo foram melhoradas por meio das tegied no campo da genética. O Parque Fernando €aosta
local em que séo realizadas as exposicdes dessesialos leildes e os encontros dos criadorespnais e
internacionais) desde a década de 1940.
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O despacho do Ministério foi favoravel e recomendotealizacdo de exames de
admissao até o final do més de abril, o inicioaldas em maio e a diminuicdo do periodo das
férias de julho, quando ja deveriam ocorrer as @iras provas parciais (MINISTERIO DA
EDUCACAO, Despacho, 22 abr. 1948).

O atraso foi um pouco maior, pois, conforme regsstta imprensa locaFigura 5.1 —
Recorte de jornal) os exames de admissao sO faralizados em maio. E, as aulas para as
quatro classes entdo em funcionamento (uma derfifahouma de 1° ginasial, duas classes
anexas primarias: 1° e 2° anos) comecaram no dike nho, quinta feira, segundo atesta o
Livro de Ponto n° 01 (Arquivo da E. E. Castelo B@n

Figura 5.1 —Recorte com a publicacdo relativa ao processo deratgsdo ao curso de
formacéo.

~ ESCOLA NORMAL OFICIAL DE
UBERABA

CURSO DE FORMACAQ
1 — ENCERRAMENTO DE INSCRICOES

As inscricoes para os exames de admissio ao Curso de For-
macic serao encerradas no dia 25 do corrente, terca-feira, 4s 16|
Serao indeferidos os requerimentos dos candidatos que nio
cxibirem documentacdo em forma legal.

2 — CHAMADA PARA 0OS EXAMES DE ADMISSAO

Os alunos inscrites para ¢s exames de admissdo ao Curso de
Formagio fariio a prova escrita de Portugués no proximo dia 26,

qu'arta-feira, as 13 horas da tarde e 4s 15 horas, a prova de Mate-
matica.

Uberaba, 24 de maio de 1948, 3
O diretor — Leoncio Ferreira do Amaral.
Visto : A Inspetora — Esmeralda Rocha.
Fonte: O TRIANGULO (24/05/1948, p. 01).

Em texto jornalistico comunicando a reabertura daola Normal, predominava o
sentimento de que, apesar do atraso, era feitacarhdra, pois ali se formariam mocgas e
rapazes para alfabetizar e educar muitas criangasddde e de outras localidades. Ainda
havia o ginasio que abriria caminhos para aqualesggisessem continuar os estudos em
cursos superiores, uma vez que lhes seria ofer&and@nsino eficiente e acessivel a todas as
bolsas (sic)”. Ao final, registrava que a cidadeadgcia “o restabelecimento da antiga escola
normal” ao Governador Milton Campos, ao Secretdeiccducacdo e Saude, Abgar Renault e
ao Prefeito do Municipio, Boulanger Pucci (O GINASD2/06/1948, p. 1).
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5.2 Os espacos escolares: localiza¢des e singularidades

5.2.1 O primeiro prédio. A casa onde se estabelecélig(ra 5.2) tratava-se, conforme
matéria jornalistica (de reporter ndo identificadi® uma “mansédo” com um vasto quintal de
frondosas arvores frutiferas. Informa que o “Sadantava com cem anos de construcao e ja
abrigara trés gerac6es da numerosa familia de ri@aldinheiro, que costumava receber
jovens — estudantes pensionistas —, filhos de thms da regido, por isso tinha muitos
cobmodos; passava entdo por reconstrucdo: do tetesaalho, e iria continuar sua “existéncia
benéfica” abrigando um Ginasio e uma Escola Nor(@alANTIGO, 03/05/1948, p. 3).
Localizava-se no segundo quarteirdo da Rua CoiMaabel Borges n°® 35, na regiao central
da cidade ANEXO B — Foto aérea parcial da cidade e localizacdo daa@séotlita reforma

foi rapida, pois decorreu menos de um més entreblicacdo dessa noticia e o inicio das

aulas propriamente.

Figura 5.2 — Pintura retratando o primeiro prédio onde funaram os cursos, normal e
ginasial, de 1948 até 1958.

Fonte: E.E. Castelo Branco (Tela emoldurada e expostalaados professores da instituicéo)

Quanto as caracteristicas desse prédio escolaeystamos uma egressa, que depois
de se formar normalista (em 1951), tornou-se tampkafessora de Educacao Fisica nessa
escola, por isso conviveu nesse espaco por toémpa em que a instituicdo la funcionou.

Na descricdo redigida de proprio punho informa:
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[Era] um casardo, com varias janelas grandes € altafrente, nas laterais e
também no fundo. Para se chegar as salas de smd@g\da rua) tinhamos
gue passar um portdo de ferro, subir uma pequeraaspoucos degraus.
Ao entrar depardvamos com um corredor, tendo das ldolos salas,
pequenas, médias e grandes. A primeira sala aresgue menor, era do
diretor, Professor Dr. Lebncio, de onde ele vigaat todos os movimentos
do pessoal: professores, alunos, servidores, eéasise muitas vezes
guestionava: “Onde vai...?” No corredor tinha umtadeiras e uma mesinha
gue servia como sala de espera e de professoresalgsentavam nos
intervalos das aulas. Nesse corredor, a esqueast&g Huas salas: uma de
aula e a outra transformada em secretaria. No fundbreita, ficava a
pequena sala, onde estudei: Que saudade! Com poadagas (duplas),
antigas, a frente uma mesa, um quadro negro (¢oshj@dicionais de sala
de aula). Nesta sala muita luz e ar, adentraveawédrde uma grande janela
ao fundo e havia ainda duas portas: uma atras da melo quadro negro,
gue dividia com outra sala e, a esquerda mais qoetambém dividia com
outra sala. No fundo, ao final destas salas dasdnévia uma cozinha [...]. E
de 14, que delicia, o grande pomar com cajueiatmjticabeiras, mamoeiros
e muitas velhas mangueiras. Na época desses fmadsiros os alunos
davam trabalho porque fugiam das salas para s@adetn com os frutos e
ai [...] Dr. Lebncio saia ao encalco dos fujdesnHuca estava junto porque
era muito “certinha” [...]. E foi la [...], com ntai sombra, folhas debaixo das
arvores, ar puro que eu ministrava as aulas deagdadisica (OLIVEIRA,
2011).

Por meio desse relato, carregado de sentimenérselgemos que a egressa e ex-

professora referiu-se apenas a quatro salas deuamidaa esquerda do corredor e trés no final
deste, a direita e interligaddsduras 5.3 e 5.4

Figura 5.3— O corredor do casardo da Escola Normal Ofi@dlderaba (1949).

A
:

Fonte: Arquivos E. E. Castelo Branco.
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Figura 5.4— Uma sala de aula da Escola Normal Oficial derétiee (1949).

Fonte: Arquivos E. E. Castelo Branco.

Outra egressa, ex-aluna do ginasio (e segundopaigréua inscricdo foi a nimero 01,
com vistas ao ingresso apOs a reabertura da esefafou as informacdes relativas a
disposicdo das salas de aulas, direcdo e secresanescentando que além daquelas ja
descritas, havia a direita do corredor mais daasbém interligadas, portanto totalizando seis
salas ANEXO C — Croqui com a disposi¢éo das instalacdes esspldfalou-nos, ainda, da
simplicidade de todo o ambiente, que pode ser aovagda nas imagens anteriores, e da

existéncia de espacos complementares:

[...], as salas ndo eram grandes, as carteiras @upias, so tinha carteira,
mesa do professor e quadro negro, ou de cavalaetg@reso na parede
guando a sala era menor. [...]. Havia outras $atasda casa, numa edicula,
onde morava o caseiro. [A casa era] muito simglgsgele assoalho grosso,
de madeiras largas, [...] na entrada havia umalaszao comeco desta tinha
uma pequena porta por onde se adentrava ao pdrd@mvea uma sala

pequena que era a biblioteca da escola. [...]oEmaYa conta da biblioteca.
Depois, com o crescimento do nimero de alunos iogalgumas salas da
Escola Santa Terezinha. Esta escola ficava a Ryar NEustaquio, mas

podia-se passar, pelo quintal, de uma para outdee@RIOS, 2011, p. 1-2).

Nos espacos descritos, essa instituicado funciomze @nos e abrigou um numero
significativo de alunos em lento, mas constantsooneento, perfazendo um total de 312 em
1949, e 592 em 1958 (inclusos os trés cursos: pgorginasial e normal).
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Como os alunos e os professores se sentiam no @mbiescrito? Ou ainda, quais as
lembrangas o tempo imprimiu em suas memoarias sabcenvivéncia no referido espaco
escolar, naquela época? Ouvimos, a esse respptesentantes de ambos os segmentos. As

impressdes de uma ex-professora e na sequéncraadexsaluna:

O convivio era tdo bom entre os professores eebadicom os alunos, que a
gente ndo focalizava o problema da precariedadeandweel, éramos tédo
felizes ali, [...], o conforto das &rvores, o catdado ambiente, [...] a gente
nao observava que era um prédio velho, com goteiasa qualidade do
assoalho. [...]. Entdo, desse prédio antigo s@tbolas lembrancas, porque a
minha presenca era alimentada por essa alegrigtde ai [...]. O espaco
fisico em si ficou secundario nesse relacionamenty, me lembro das
meninas uniformizadas correndo no quintal. Queza¢leAs vezes vinha
uma delas e trazia alguma fruta, alguma coisa @aain de casa para o
lanche. Ah! Como era bom! (PRADO, 2011, p. 14).

[...], era uma beleza e uma delicia quando tinhajuesr para a escola. Era
mesmo que sair de casa e ir voltando para casamemta. A gente ia,

tranquila, serena, [...] brincava muito. O profesisedncio era um pouco
exigente, ndo queria que conversassemos alto.Hntio ele mandava que
acomodassemos um pouco. A gente acomodava. Maévgosis também

de dar umas saidinhas quando nédo vinha um profgsspuma corridinha

pra Pragca Rui Barbosa, tirava retrato, pra podeardau de lembranga das
nossas idas na escola normal, que foi tdo queridia tpdas noés

(CARTAFINA, 2011, p. 2).

Os depoimentos revelam, em sintese, que como espaglar a edificacdo deixava a
desejar e era um tanto precaria, sob varios aspédisposicao, tamanho e quantidade de
salas de aula, local da biblioteca, acabamentoodatrticdo, mobiliario escolar), mas o
julgavam aconchegante, pois como era uma residé&acisformada em escola, a edificacdo
nao diferia muito das casas dos alunos que seasendi vontade naquele lugar sem
imponéncia arquitetdnica. Além disso, havia o insempgintal com o pomar, sombra, frutas, ar
puro e espaco para as correrias e alegrias infanfiszvenis (VerANEXO D). Havia um
relacionamento interpessoal harmonioso entre tod@ggmentos, os (as) discentes aceitavam
a autoridade do diretor, embora por vezes, com@grip da juventude, cometesse pequenas
transgressdes: uma “fugidinha” para o pomar, unoarittinha” até a praca principal, a dois
quarteirdes dali. Nas figuras seguintés5(e 5.9, podemos visualizar outros aspectos que

ajudam a compor a paisagem escolar enquanto sededcasarao.
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Figura 5.5 — Discentes e docentes na pequena es

cada daagmtirecipa.

Fonte: Galeria de fotos do aqivo virtual de José Med

Ap6s quatro anos funcionando nesse local, osipewmnecaram a publicar matérias
sobre aminente escolha de um terreno para a edificacdontke sede, nova e préopria. Em
meados de 1951, os moradores do Bairro Estadoso®)mdndaram publicar matéria onde
defendiam a construcdo da Escola Normal nesseopaium terreno espacoso, plano e
arborizado (com area de 6.800 m?), existente nfluémtia de trés ruas: Padre Zeferino,
Padre Leandro e Quinze de Novembro, justificand® i cidade havia outras boas e bem
frequentadas escolas localizadas em bairros entBstdo centro. Seguia-se ao curto texto um
longo abaixo assinado com o0s nomes de mais de @mi@Ena de pessoas que faziam
campanha para que fosse adquirido esse terrenegificar a escola (ESCOLA, 20/07/1951,
p. 4).

% A foto mostra a turma de concluintes do curso atendicdo em 1958, composta de 28 alunas e 01 aluno.
Alguns destaques séo: No canto inferior direitorafgssor de Portugués, José Mendonca, logo attasco
concluinte do sexo masculino, Décio Azevedo (qgaraltempo depois se tornou professor de matentdeisia
instituicdo) e ao centro, porém mais ao fundo,adgssor Luiz Deroma, de Metodologia.

“ Disponivel em: http://www.josemendonca.com.br/galdotos_pag02.php# . Acesso em 08/11/2011.
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Figura 5.6— Normalistas e professores no patio interno, aedsequena escada de entfada

Fonte: Acervo particular de Varanda (2011).

-

Em meio aos embates relacionados ao local da sed@, a cidade foi surpreendida
com uma manchete de primeira pagina e em letraafga: “Fechado o Ginasio Estadual de

Uberaba”. Assim, transcrevemos alguns trechosmigalonatéria jornalistica:

Disse-nos o honrado diretor que, [...] em princidm ano corrente, o

Ministério da Educacao, [...], havia determinadsuapensao das aulas [...]
[porgue] o edificio onde funciona [ginasio e esaodamal] ndo apresenta o
minimo das exigéncias necessdrias para existimnAail-nos, no entanto,
gue o Governo de Minas e seus dignos auxiliareéSedaetaria de Educacgao
providenciaram para que nao fosse levada a efeitedida, providéncias

gue foram tomadas junto ao senhor Ministro Gust@apanema, que

prometera decidir o caso (FECHADO, 03/08/1951,1). 0

Por meio das informacg@es prestadas pelo direémcepemos que o problema nédo era
recente, pois vinha desde o inicio do primeiro strees, nesse momento, ja se adentrava ao
segundo semestre letivo. Acompanhando pelo mesmaljos desdobramentos desse caso,

vimos que n&o era apenas a precariedade da edificag estava em discus$ao

® A foto mostra a turma de concluintes de 1951;exiro (da esquerda para a direitg)rofessor de Higiene e
Educagdo Sanitaria, Paulo Pontes e o diretor e @amprofessor de Historia e Filosofia da Educacdo e
Sociologia, Lebncio F. Amaral Obs. Vé-se na latesfuerda da imagem, ao lado da escada de entaada d
escola, uma pequena parte da sacada do Hotel Rbgjeadesativado).

°o Inspetor Federal de Ensino Secundario (residentadade), Dr. Augusto Afonso Netto, esclarecejoaml
outros pontos. Segundo ele, o Ministério da Eduzagaicedia aos estabelecimentos escolares um geadois
anos para que preenchessem os requisitos miningisaesx por lei quanto ao prédio, instalacdes, neter
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Embora os jornais tenham explorado bastante esse @am matérias diarias sobre o
assunto e a situagcéo tenha chegado ao ponto daistdvio da Educacdo mandar expedir
guias de transferéncias, aos alunos do curso glngsira outros estabelecimentos e tenha
sido cogitado também o fechamento do curso de fgiojaima semana depois tudo ja estava
resolvido, conforme matéria intitulada: “Finalmente decisdo confortadora! O Ginasio
Oficial da Escola Normal de Uberaba poderda funcioagé o fim do ano letivo”
(FINALMENTE, 09/08/1951, p. 01). Ou melhor: naddaea resolvido concretamente, mas
politicamente, por meio de negociacdes que envaiwer Prefeito, Antdnio Prospero (1951-
1955), o Governador de Minas, Juscelino Kubitscfie®51-1955), e representantes da
Secretaria de Educacdo e do Ministério da Educakdsim, as aulas retornariam, porém
mediante promessas de futuras acdes a serem imyéetas.

Dentre os planos, logo comecaram a se desenvobverdédles: a questdo da compra
do terreno e a edificacdo de um novo espaco eséotaquisi¢cdo pelo estado de um terreno ja
vinha sendo alinhavada (conforme ja referido), antesmo desse episédio do fechamento vir
a baila. De agosto a outubro, foram publicadasacgecdez matérias relativas a tais assuntos.

Em uma delas dava conta que o Governador Jusd€libibschek em visita Uberaba,
em maio, estivera na Escola Normal e diante dovijaesomando-se depois o episddio de
quase fechamento, estava enviando a cidade um lexigerpara fazer levantamento de
terrenos, com vistas a efetuar a compra e confeacios projetos de construgcdao (NOVA,
11/08/1951, p. 01). No més seguinte, setembro,@ssernador enviou telegrama ao Prefeito
Antonio Préspero, comunicando que havia assinadieo®tos abrindo crédito para a compra
do terreno e a construcdo do edificio escolar (AN®BIOS, 11/09/1951, p. 04). Em outubro,
efetuou-se a compra do lote no Bairro Estado Unido@s proprietarios deram desconto e
ainda receberiam uma parte em dinheiro, outra partequotas de acdes, porém, assim o
fizeram “para contribuir na concretizacdo de umraddeal” (O TERRENO, 11/10/1951).
Isso ndo impediu que, dias depois, um grupo deopss@s quais o jornal ndo identifica)
tenha proposto discutir com o0 governador uma nocalizagcdo para a escola, ou seja,
recomecar do zero (EM TORNO, 26/10/1951, p. OlantEembates de carater politico, pois

de outro lado, o jornal) Triangulg se mostrava favoravel a tal localizacdo e os dures

servicos internos. Nessa escola, 0 tempo ja setagagdD prédio era antiquado, sem conforto e estava
necessitando de melhoramentos urgentes. Além disswstatava-se a falta de um secretario para @aani
melhor os servicos internos do estabelecimentoa Raalizar, o proprio jornal questionava: A queabe a
responsabilidade pelo fechamento? Respondia eand®r primeiro, ao Governo mineiro que ndo equipara
convenientemente a instituicdo com o minimo necessgue permitia salas com mais de cinquenta aluaeo
por fim, que ndo cuidou da nomeacédo de um searefautra parcela da culpa cabia ao diretor, quefor@ecia

a comissao fiscalizadora, as fotos e os croquisitsalos (FECHADO, 03/08/1951, p. 01).
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do Bairro Estados Unidos fizeram abaixo-assinad@itsmdo, ao governador, manter a
negociagdo (O EDIFICIO, 27/10/1951, p. 01). Antes ehcerrar o0 més de outubro, foi
concluida a polémica em torno da futura localizapaes se definiu que seria mesmo naquele
lote j& adquirido nesse bairro (RESOLVIDO, 29/1G/41.%. 01).

Apés esse periodo de certa conturbacdo, veio adalnpois era iminente o inicio da
obra. A escola continuou funcionando na edificacdodenada. Até que, em 1958, novos
fatos puseram a instituicio em evidéncia na miBr@mneiro, foi anunciada a vinda do
Governador Bias Fortes (1956-1961) a cidade; eefefw Artur de Melo Teixeira (1955-
1959 — 1° mandato) incluiu o reinicio das obrasEdaola Normal (O GOVERNADOR,
12/02/1958, p. 01) entre os assuntos a serem dsatpelos representantes do Executivo
municipal e estadual. Depois, sob o titulo “O téésabou sobre o professor”, noticiava-se
que o forro do corredor de um casardo existentdumms do velho prédio da escola normal
desabara e quase atingira o professor do cursoaderaza, que ali funcionava a noite em
duas salas cedidas (O TETO, 06/03/1958, p. 3).

Em abril de 1958, as obras (iniciadas em 1952 lipadas desde 1953, portanto, por
cinco anos) seriam retomadas por ordem do Goveriizgtadual, Bias Fortes e do Secretario
de Educacgéo, Abgar Renault (pela segunda vez oawppesta), aos quais a cidade agradecia
(REINICIADAS, 15/04/1958, p. 01). A partir dai orj@al continuou acompanhando o
andamento da construgéo, ora mais acelerado (PRJIHSH, 22/05/1958, p. 06), ora quase
parando por falta de materiais (AS OBRAS, 12/1281 965 01).

5.2.2 O novo prédio escolar: uma arquitetura diferaciada. Foi previsto que, entre seis e
dez de margo, a nova escola estaria funcionanderia gaugurada com as possiveis
presencas do Governador e do Secretario de Edu¢agitAUGURACAO, 20/02/1959, p.

8), entretanto, no dia seguinte, pequena nota trags a renuncia de trés secretarios
estaduais: Interior, Educacgéo e Viacdo (RENUNCIH02/1959, p. 01). Creditamos a esse
acontecimento o fato de nao ter havido inauguréesiovza no ato de transferéncia do velho
para o novo prédio, uma vez que o Diretor, Profelssdncio, era grande amigo do Secretario

Abgar Renault Além disso, perguntamos a uma egressa, contemgoidesse fato, e a duas

" Abgar Renault (A. de Castro Aradjo R.) nasceu @rbBcena, MG, em 15 de abril de 1901, e faleceRioo

de Janeiro, RJ, em 31 de dezembro de 1995. Realz@studos primarios, secundarios e superioreBaim
Horizonte, onde comecou a exercer 0 magistériopFafessor do Ginasio Mineiro, da Universidade Faldde
Minas Gerais, do Colégio Pedro Il (RJ) e da Unidaxde do Distrito Federal. Exerceu varios cargdgtipos

em Minas Gerais (Deputado estadual, Diretor daesata do Interior e Justica, Secretario de Eduxagd dois
governos: 1947-50 e 1955-60) e no ambito federatrg@ario do Ministro da Educacdo e Salde Publica
Francisco Campos e seu Assistente na Secretakautmcao e Cultura do Distrito Federal, DiretorGiégio
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ex-professoras da época, sobre alguma comemordganimemente responderam que nao
se lembram de nada nesse sentido (PRADO, 2011; EIRA, 2011; MADEIRA, 2011). Por
essa ocasiao, os jornais fazem referéncias apealpias eventos: entrega das chaves das
salas que estavam prontas (“EIS AS CHAVES...”, BA/@59, p. 08); realizacdo da mudanca
e aviso aos alunos, por meio de uma emissora de idchl (a PRE 5)de que as aulas
comecariam no dia seguinte na nova edificacdo (RPAR, 11/03/1959). Nesse caso,
entendemos que a ocupacéo do novo espaco escdleu sem festividades, a partir do dia 12
de marco de 1959, uma quinta feira. E a constraé@oestava perfeitamente acabada, pois
sem pintura e com alguns ferros a mostiggyra 5.7), mesmo assim foi entregue
oficialmente no dia 22 de marco de 1959, pelo $&coeparticular do Governador, o Dr. José
Francisco Tamm Bias Fortes (“UM BELO...”, 23/03/929p. 01).

Figura 5.7 — A janela da sala de aula (da escola inacabadayupo de alunas do 3° norrhal

\
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Fonte: Acervo partlcular de Madeira (2011)

Universitario da Universidade do Brasil, o qualamgou e pés em funcionamento; Diretor do Depantdéone
Nacional da Educac¢éo, Ministro da Educacéo e Gylem curta administragdo, ocasido em que insfjitumito

ao INEP o Centro Brasileiro de Pesquisas EducasofCBPE)); na segunda gestdo como Secretario de
Educagdo em Minas Gerais, criou: o Servico de @@gn e Selegdo Profissional (SOSP); a Campanha de
Reparos e Restauracdo de Prédios Escolares (CARRP&)rvico de Ensino Primario em Zonas Rurais,
entregue a Helena Antipoff; os cursos de fériazayital do Estado, para os professores dos ginésites
escolas normais oficiais; e promoveu o convénioqde resultou o Programa de Assisténcia Brasileiro-
Americana ao Ensino Elementar (PABAEE). Disponérat
<http://www.jornaldepoesia.jor.br/arenault.html#dpiafia> <www.academia.org.br . Acessos em: 18-Q#12

8 Le-se: pé, erre, &, cinco.
° Data da foto, registrada no verso: 30/10/1961.
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O novo espacgo escolar era muito diferente do amfepois fora uma edificacao
destinada a ser escola, cujo projeto arquitetbmama-se por tragcos modern&sgra 5.8).
Antes de iniciar a sua construcdo em 1951, hada soticiado que seria de “autoria do Dr.
Oscar Niemeyer, renomado arquiteto” (NOTAVEIS, 821951, p. 1). Esta é a crenca que,
ao longo dos anos, tem sido repetida na cidade.esgje os alunos da instituicdo, seja entre
os cidadados locais. E diz-se mais: que o edifiefrasentaria um quadro; a rampa, um

apagador; o abrigo de veiculos, um mata borra@aéxa d’ agua, um giz.

Figura 5.8— Vista panoramica do prédio escolar (ja conclurdojiécada de 1970.

Fonte: Arquivo Publico de Uberaba.

Depois de exaustiva procura de fontes que pudessermrovar a autenticidade desta
informac&d®, deparamo-nos, inesperadamente, com velhos dotosnéguardados num
depodsito ao qual ainda n&o tinhamos tido acesson)yel esses havia trés projetos: o de
implantacdo da edificaca&igura 5.9), um da planta térrea, e outro do pavimento saperi
Os dois ultimos com o selo de autoria: “Oscar Nignéd-ilho”, datados de 19 de agosto de
1951 ANEXO E).

Essa descoberta foi esclarecedora de varios pdptioseiro, acreditamos se tratar de
mito essa comparacdo com quadro negro, giz, mat@de@ apagador, pois ndo ha nos
projetos o desenho da caixa d’ 4gua que repregerdagiz. Segundo, entre 0 que esta
construido e o que foi projetado, percebemos qudefdsagens, ou seja, faltou edificar o

19 Fizemos contatos por telefone e e-mail com osistguérgdos: Secretaria de Estado de EducacadNSBE
Departamento de Obras publicas de Minas Gerais @HQG), e consulta aos acervos virtuais da Fundacgéo
Niemayer, da Secretaria de Transportes e Obras&cBaIYSETOP/MG) e do Arquivo Publico Mineiro (APM).
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segundo bloco, onde haveria uma area para jogosnaacozinha e dependéncias afins no
primeiro pavimento; auditorio e cabine de projegésegundoRiguras 5.10 e 5.1

Figura 5.9 —Projeto de implantacao do edificio escolar.
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Fonte: Arquivos da E. E. Castelo Branco.

Figura 5.10— Detalhe do projeto mostrando, no primeiro pavitoeo bloco que nao foi
construida"

Fonte: Arquivos da E. E. Castelo Branco.

1 |dentificacdo das dependéncias projetadas, masariruidas: 10 — sanitarios; 11 - jogos; 12 tinanl3 —
cozinha; 19 — frigorifico; e, 20 — despensa.
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Figura 5.11— Detalhe do projeto mostrando, no segundo pauimerbloco que nao foi
construidd®

Fonte: Arquivos da E. E. Castelo Branco.

Os dois pavimentos do bloco que foi construidopsrscem fiéis quanto aos aspectos
estruturais (divisbes e dimensdes espaciais) enagdfachadas), poréem, ndo o é quanto a
destinacdo de uso que foi atribuida a alguns espdagois, pelo projeto, no segundo
pavimento, além dos sanitarios (feminino, masculprofessores) e de um depésito, haveria
oito salas de aula, uma de professores, dois atmfige(com tamanhos diferentes) e uma sala
de Quimica. Esses dois ultimos ambientes foramextides em trés salas de aula, perfazendo
onze; e a sala de professores foi deslocada pdeasenplanejou o anfiteatro maidfiguras
5.12 e 5.13 Os demais espacos nao foram, inicialmente, ficados. Embora, hoje, tenham
passado por re-divisdes, ou tenham sido mudadesussusos.

12 |dentificacéo das dependéncias projetadas, masarétruidas: 8 — auditério; 9 — cabine de projecéo
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Figura 5.12— Parte do projeto do andar térreo (bloco quedostruido)®

VESTIBULO
SECRETARIA
DIRETORIA

ESPERA

BIBLIOTECA

SALA DE PROFESSORES
ARQUIVO

SANITARIO MOGCAS
SANITARIO RAPAZES

CONONAWNS

10 SANITARIOS

11 JOGOS

12 CANTINA

13 COZINHA

14 RECREIO COBERTO
15 C. DENTARIO

16 C. MEDICO
17 EXAMES
18 PROTESE

19 FRIGORIFICO
20 DESPENSA

Fonte: Arquivos da E. E. Castelo Branco.

Mediante tais observacdes, afirmamos que o recathegquiteto brasileiro fez o
tracado original para esse edificio escolar, mas canstrucao realizada por empreiteiros
contratados pelo Estado, ndo se deu inteiramenteoaformidade com o projetado. Além
disso, outras circunstancias podem ter interfenubas a obra ficou paralisada entre 1953 e
1958 (possivelmente devido a questdes financelmaspoliticas estaduais, onde por vezes a
construcdo de escola néo era tida como priorid&tksse periodo, Oscar Niemeyer ja estava
muito envolvido com a edificacdo de Brasilia. Nestacunstancias, perdeu-se, durante a
execugao, o contato do autor com a sua criacdonduéoi retomada, havia urgéncia,
necessidade de espaco para abrigar turmas, pa@sotaevinha crescendo em numero de

alunos, além dos problemas (ja abordados) do aaearke ainda funcionava.

3 Na legenda que acompanha o desenho estdo relde®iados os espacos que constituiriam o pavimento
térreo, por isso estdo inclusos 0s nimeros queéanibentificam partes que ndo aparecem nesta imauEs

ndo foram construidas, mas ja foram mostradasiamtemnte, e que correspondem aos seguintes nunierps:
12, 13, 19, e 20.
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Figura 5.13— Parte do projeto do andar superior (bloco quedostruido)*

CIRCULAGAO

SALA DE AULA

SALA DE PROFESSORES
SALA DE QUIMICA
ANFITEATRO

SANITARIO MOGAS
SANITARIO RAPAZES

O~NOOHAWN =

AUDITORIO

9 CABINE DE PROJECAO

10 SANITARIO PROFESSORES
11 DEPOSITOS

Fonte: Arquivos da E. E. Castelo Branco.

Todavia, ha um indicio de que se pretendia, mesps a inauguracdo, dar
continuidade ao segundo bloco da construcéo, amefanostra &igura 5.14, onde se vé a
marca do ponto de interligac¢dala parte ja edificada com a outra, ainda, apeagzajeto.
Porém, isto nunca se completou.

Hoje, € uma escola com um bom padrdo de constrig@assou por ampliagdes em
gue foram acrescentados dois novos blocos de a&sse inicial, bem como, mais sanitarios,
ginasio de esportes e anfiteatro; ambientes queparne, haviam sido projetados pelo
arquiteto. Provavelmente, deve-se a essas infatidl 0 motivo dessa escola ndo constar da

relacao oficial dos projetos de Oscar Niem&yer

4 Obs. 1 - Na legenda que acompanha o desenho ms#@ionados todos os espagos que constituiriam o
pavimento superior, por isso estdo inclusos os nisngue também identificam partes que ndo apareesta
imagem, pois ndo foram construidas, mas ja foramstnaas anteriormente, e que correspondem aosnsegui
ndmeros: 8 — auditério e 9 — cabine de proje¢c&0D8 numeros inseridos manualmente no desenhoitcenst
uma posterior intervencdo no projeto e, inferimef gelativa a conversdo em salas de aula dos @&spag
projetados, pelo arquiteto, para outros usos. ldejespacos marcados manualmente com os nimerod21 e
correspondem, respectivamente, a uma das secsetadasala dos professores (que passou por uns@dalivi
criando uma pequena sala para a dire¢éo). Outropartimentos, no térreo, também tém outras desétésac

!5 Esse ponto de interligacdo corresponde ao lugde taram deixados ferros estruturais a mostrates/sob

um foco mais préximo na figura 5.7 anteriormenteagntada.

16 Os projetos oficialmente reconhecidos pela Furm&@$car Niemeyer estdo enumerados cronologicamente.
Disponivel em: < http://www.niemeyer.org.br/progfedf>. Acesso em 19/12/2011.
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Figura 5.14— A escola em fase final de construcao.

onte: rquivos da E. E. Castelo Brano.

As impressfes de uma egressa que vivenciou o exatteento da transferéncia para
esta edificacdo, tanto demonstram conquistas e rmadedo Figura 5.15), quanto revela

que se convivia com alguma precariedade.

Mudar de um casardo antigo, onde fiz os quatro daaginasio, com salas
adaptadas, carteiras duplas, piso de assoalho, ymargrédio moderno,
espacoso, com salas confortaveis, carteiras indiigdfoi motivo de muita
alegria e entusiasmo. O prédio estava inacabada. @&fite superior estava
pronta. Em cada sala de aula, uma Unica portarsepdra o longo corredor
fechado com tijolos vazados de onde vinha ventilagaclaridade. [...].
Havia na sala de aula [dois] quadros verdes nasipsr da frente e lateral.
Um vitrd com vidros transparentes ocupava a parede do findloO pétio
era gramado irregularmente, e a parte sob o prétioge piso rustico sem
acabamento. Com relacdo a biblioteca, ndo me lefaéno. No primeiro
ano, data em que a escola se mudou, me parecesqglieras ficaram
amontoados numa sala do térreo (MADEIRA, 2011)p. 2
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Figura 5.15- Sala de aula e parte da turma do 3° normal 6#&.19
— T

’ b

Fonte: Acervo particular de Madeira (2011).

Esse periodo inicial do ano de 1959 foi movimentaa® a histéria dessa escola, ndo
apenas devido a transferéncia de local de funcieneanmmas tambéem porque, logo a seguir,
o proprio diretor, Professor Ledncio Ferreira doakah foi designado para o cargo de Diretor
Geral do Instituto de Educacdo de Minas GeraisBefo Horizonte e apresentou, por meio
da imprensa, as suas despedias e agradeciment@O[BAS 11/04/1959, p. 01). Para
responder pelo expediente da direcédo, no estabedatd educacional uberabense, o governo
mineiro nomeou o0 entdo diretor do Centro de SaleléJiberaba e professor diigiene
Puericultura e Educacdo Sanitaria, Dr. Paulo PqA@&RECAO, 06/04/1959, p. 01).

Dois fatos de certa relevancia ainda se deram @egsdoi acrescido ao nome, Escola
Normal Oficial de Uberaba, a denominacdo especaal‘Rfofessor Lebdncio Ferreira do
Amaral”, pelo Decreto n°® 5.586 de 19 de maio de9195ima homenagem (sugerida por
alguns cidadaos locais e solicitada pelo diretor,Haulo Pontes, ao governador Bias Fortes)
aquele que, por mais de dez anos, em condi¢cdessadyestivera a frente da instituicdo que,
em termos de espaco escolar se achava entéo, eiimeate consolidada. Ademais, ao final
desse ano letivo, no papel de Diretor Geral datuistde Educacéo de Minas Gerais (IEMG),
retornou a cidade como paraninfo da turma de corteli do curso normaFigura 5.16),
cuja formatura juntamente com a do ginasial ocomeuClube Sirio-Libanés (FESTA,
19/12/1959, p. 5).

" LEGISLACAO MINEIRA. Disponivel em
http://www.almg.gov.br/consulte/legislacao/completanpleta.html?tipo=DEC&num=5586&comp=&ano=195
9. Acesso em 18/11/2011.
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Figura 5.16— Professor Lebéncio F. Amaral, Diretor Geral dMI(E, entrega certificado a
concluinte uberabense

f//; /o
Uerson

Professor Ledncio Ferreira do Amaral trabalhou eslo BHorizonte por quase dois
anos. A pedido, foi exonerado do cargo de Direteral; em comisséo, do IEMG em 09 de
marco de 1961, conforme consta em folha funcio®EE/MG — Termo de Correcao),
retornando em seguida para Uberaba, onde voltowupao a mesma funcdo exercida
anteriormente.

5.3 O perfil da clientela escolar e os eventos darmatura

Essa escola cresceu em nimero de alunos no dedorpariodo do recorte temporal
dessa investigacao e, principalmente, depois gsgopaa funcionar no espaco escolar mais
amplo. Consequentemente, aumentaram as turmassiveldo curso de formacédo que, a
partir dos meados de 1960, teve um crescimentopein®l. Para demonstrarmos essa
afirmacédo, construimos os quadros abaixo (embama lacunas) onde podemos observar,
guantitativamente, os dados referentes a todosirse< existentes na escofu@dro Xl) e
ao curso de formacédo de professores prima@osdro Xl ).
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Quadro XI — A Escola Normal Oficial de Uberaba em dados nicogr(1948-1967).

A Matriculas por curso e sexo no inicio de cada ano letivo'®

n Total de

0 Primério Ginésio Cientifico Formacéo alunos

s F M F M F | M F M
1948 - - 12 04 08 0 -
1949 73 52 113 56 18 0 312
1950 105 93 170 75 23 0 466
1951 99 97 164 64 26 0 450
1952 96 94 192 68 27 0 477
1953 95 105 193 78 33 0 504
1954 124 80 174 84 47 01 510
1955 - - - - - - -
1956 122 92 186 87 63 02 552
1957 118 91 181 95 68 01 554
1958 105 91 220 96 79 01 592
1959 115 97 286 112 89 0 699
1960 123 121 274 132 98 0 748
1961 116 73 248 125 125 0 687
1962 - - - - - - -
1963 130 86 281 136 166 0 799
1964 134 96 298 116 08 84 183 0 911
1965 138 97 298 162 10 104 228 0 1.037
1966 162 95 312 167 09 103 243 0 1.091
1967 153 101 345 157 09 133 248 0 1.146

Fonte: Arquivos da E. E. Castelo Branco.

A partir dos quadros, vimos que esta escola, emo®rde género, marcou-se pelo
predominio de alunas, exceto no curso Cientifitigjiado em 1964. O normal, embora aberto
aos dois sexos, em todo o periodo enfocado, foramenas dois normalistds Esse
predominio de mulheres € determinante para o dels@émento e consolidacdo de certa
identidade histérica da instituicdo e também pana garacteristica especifica no formato do
ensino das disciplinas escolares, no que diz respeirelacionamento entre os professores e
a turma e quanto a alguns assuntos tratados re dle e voltados aos interesses femininos,

conforme enfocaremos mais adiante.

18 Esses nlimeros sofriam variaces no decorrer ddetino, devidas as transferéncias positivas, aatieas.
Em geral, no inicio do segundo semestre era faitoooquadro demonstrativo. Com vistas a manteracert
uniformidade, optamos pelos dados referentes amidd primeiro semestre consultando os quadrdét&ias
datados de 31 de marco de cada ano. Porém, naotiemaos quadros relativos a todos os anos do eecort
19Em 1956, Geraldo Batista de Castro (sobre o diimlse tem noticias) e em 1958, Décio Prado de Apefjé
falecido), que depois se tornou professor de mdteando ensino médio e ginasial, nessa mesma escola
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Quadro XII — Dados sobre o curso de Formacéao de Professonedi®s

Curso de formacao/ alunos por série no inicio de cada ano letivo e concluintes ao final®
Anos/séries 1° ano 2° ano 3° ano Concluintes
1948 08 - - -
1949 15 03 - -
1950 06 15 02 02
1951 06 08 12 11
1952 14 05 08 08
1953 12 15 06 05
1954 23 12 13 13
1955 - - - 11
1956 26 15 24 24
1957 24 28 17 17
1958 25 26 29 29
1959 33 27 29 29
1960 40 29 29 28
1961 65 33 27 28
1962 - - - 34
1963 71 37 58 59
1964 73 72 38 39
1965 43 + 44 35+ 36 36 + 34 70
1966 46 + 45 41 + 41 37 + 36 70
1967 41 + 40 43 + 44 40 + 40 80
1968 - - 40 + 43 83
1969 - - 36 + 41 77
Total de concluintes em vinte anos 717

Fonte: Arquivos da E. E. Castelo Branco.

O numero total de concluintes ao longo dos vinesaambém é expressivo. Apesar
de modesto e irregular nos primeiros anos, desdeais da década de 1950, registrou-se
uma tendéncia de crescimento. Essa escola formds deasetecentas professoras, embora
saibamos que nem todas tenham se dedicado ao énagBtmario.

E singular o crescimento que foi se efetuando madi de sessenta. Nesse tempo,
também o municipio passou por certo crescimentalpojnal e, principalmente, quanto aos
habitantes da area urbana; em contrapartida, hamaediminuicdo da populacdo do campo,
conforme,Quadro Xlll, a seguir. No entanto, esta foi uma tendéncia péoas de Uberaba,
mas de ambito nacional, pois foi a época das paditilo desenvolvimentismo econdmico e de
acentuado éxodo rural, em que as populacdes doocsengdirigiram as cidades em busca de
melhores condi¢cdes sociais e de vida, de empregosddstria, ha construcao civil etc. Com
isso, aumentava a demanda em dois segmentos ezhaiactanto no curso primario, quanto
no curso normal, porque eram necessarias mais spmfes(as) para atender ao maior

nameros de criangcas que acessavam ao ensino esement

%0 Cabe aqui a mesma observacado contida na notaoanter
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Quadro XlIl — Populagéo do Municipio de Uberaba (MG) — 193920

Anos Urbana Rural Total Observacgoes:

762 posicéo no pais (censo nacional)
1950 43.915 27.041 70.956

Agéncia de Estatistica Municipal
1953 50.915 27.035 77.950

VIl censo demografico oficial
1960 72.053 15.780 87.835

Censo oficial (IBGE). Sdo 56.373
1970 108.259 16.231 124.490 | mulheres e 52.203 homens.

Fonte: Bilharinho, 2009.

Conforme Magalhdes (1999, p. 70), desvendar aserwmigsocioecondmicas e
geograficas da clientela de uma instituicao pocdheribmir para delinear a identidade histérica
da mesma. Encontramos um livro de matricula emsquegistram as profissdes dos pais das
alunas ingressantes no curso normal entre 196576. 5 maes em grande maioria sao
identificadas como “doméstica”, correspondendo a® atualmente denominamos “do lar”,
embora ja existam mées professoras (poucas, mamseoos duas por turma) e aparecam
algumas comerciantes, funcionarias publicas, lav@slee uma ocupacdo menos usual em
nossa regido hoje: a de parteira. Ja as profisd@epais sdo muito variadas e ndo se pode
dizer que predomine uma, dentre as seguintes eadast ferroviario, bancario, agrimensor,
comerciante, carpinteiro, lavrador, fazendeiro, og@wo, funcionario publico, operario,
mecanico, eletricista, viajante, professor, motarismilitar, industriario, carroceiro,
farmacéutico, alfaiate, escrivdo, médico, aposentgoensionista, barbeiro, boiadeiro,
mecanico, sapateiro, servente, fiscal, contadedgfafo, capitalista, etc. (Arquivos da E. E.
Castelo Branco). Essas profissées dos genitoretaravque a origem socioecondmica das
alunas era, em sua maioria, modesta, pois filhgsedsoas da classe trabalhadora, dentre os
quais poderiam ter rendas mais substanciais apemaseguintes profissionais: bancario,
comerciante, fazendeiro, advogado, farmacéuticdjcué capitalista.

Em geral, estudavam nessa escola, principalmenterasalistas descentes de familias
menos privilegiadas financeiramente, uma vez qudahtambém na cidade, o normal
oferecido pelo Colégio Nossa Senhora das Doresapabia jovens cujos pais podiam arcar
com despesas mais vultosas para educar, ilustgarofigsionalizar sua prole. Entretanto, isto

21 Segundo dados de fontes ja utilizadas anterioenem 1929 a populacéo total do municipio era d&88&5
habitantes (conforme consta na pagina 123 dessd. tdgora em 1950 esse numero se mostra menor.
Creditamos tal defasagem ao fato de o territériondaicipio, nesse interim de tempo, ter diminuinofencéo

da emancipacdo de varios distritos razoavelmerpelpsos que o integravam e segundo Bilharinho (2009
38) sd0: Conceicéo das Alagoas, Campo Florido s¥ienb e Agua Comprida.
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nao impedia que houvesse um transito das alunas emta e outra escola, por meio das
transferéncias, sendo mais comum transferir-sediplar para a publica estadtfal

Quanto a origem geografica das normalistas — revela livros de matricula —, se
circunscrevia principalmente a propria cidade deerdba, mas também havia jovens
provenientes de cidades mineiras menores e vizinbasio: Frutal, Campo Florido,
Conquista, Verissimo, Araguari, Sacramento, Piajlrata, Conceicdo das Alagoas e Santa
Juliana; ou paulista como Igarapava; ou goianasnepouco mais distantes, Itumbiara,
Cataldo e Porangatu. Isto porque, tradicionalmedteraba exercera o papel de centro
cultural e educacional regional, para onde conaengstudantes desde o final do século XIX.
Esse fato se justifica, pois na maioria dessasegeucidades nao existia curso normal, sendo
gue as jovens concluiam nessa escola ou no Calagisa Senhora das Dores a sua formacéao
como professora primaria e retornavam as suasnsrigara exercerem profissionalmente o
magistério e, por vezes, ndo apenas no primarie,tamabém no curso ginasial, fato comum
na regido, entre meados da década de 1960 é°1970

Nesse sentido, ao comentarmos sobre origem, qadetide alunas formadas e
qualidade do curso, uma concluinte de 1963, afirmoe, ao terminar o normal se sentia
preparada, em termos de conteddo e de metodofmyia,assumir uma sala de aula, e assim
logo o fez e o resultado disso, avalia: “Nds fizerama revolucéo f&4 porque promovemos a
escolarizagdo primaria de Pirajuba [...], e depOis passamos a dar aula até no ginésio! Eu
dei aula de Portugués.” (SALOMAO, 2011, p. 6). Nda@to, sobre esse nivel de ensino,
nossa entrevistada revela que nao teve realmeiitaldiide com o conteido, embora tenha
sentido certa falta de metodologia para trabalhas guatro séries do curso ginasial
(correspondente hoje do sexto ao nono ano), umguese formara para lidar com criancgas,
mas passou a lecionar aos adolescentes e adultosyelnsecundario.

Diante dos ultimos dados expostos, percebemos ceresino ministrado na Escola
Normal Oficial de Uberaba desempenhou um papelifeigtivo na escolarizacdo local e
regional em todo o periodo do recorte temporal pracs.

2 Foi 0 caso de boa parte da turma que fez o cugsmhacdo entre 1949 e 1951. Conforme nos relatou
Cartafina (2011), das onze normalistas de sua tusgia vieram do Colégio Nossa Senhora das Dorele o
eram colegas no curso de Acomodacao, as demaasido ginasial do Colégio Triangulo Mineiro.

% Embora ja existisse na cidade de Uberaba, deséi®, B9Faculdade de Filosofia Ciéncias e LetrasdSant
Tomas de Aquino, a formagdo universitaria paraolemm no curso ginasial ndo estava ainda massificada
portanto, ndo havia docentes com titulacdo em auperior suficientes para atender a demanda,ipailincente

nas pequenas cidades vizinhas a Uberaba.

24 Esta se referindo as jovens que sairam da pewigade mineira: Pirajuba, que na época tinha ptiade
2.500 habitantes na zona urbana onde até entamsidfiavam classes primarias de primeira a quarta em

um Unico grupo escolar, em que maioria dos docemteteiga. Estas jovens ao retornarem como nastaale
habilitadas a ministrar aulas no grupo passaramiariar também no ginasio que entao se abriu.
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A formatura, em todo o periodo pesquisado, istead,duas fases de funcionamento
da Escola Normal Oficial de Uberaba, sempre foiemotada como um momento,
socialmente, de grande importancia. Era noticiaglanmprensa e divulgada por meio do
“Quadro de formatura”Higuras 5.17 exposto, todos os anos, em algum espaco deagaul
publica.

Figura 5.17— Quadro de formatura da turma de 1958.

ESCOLA NORMAL
DE UBERABA|

R < = —

onte: Acervo da Galeria de fotos do Professor José Wiegaf

F

As festas de formatura do curso normal se revestastatussemelhante ao que hoje
desfrutam os concluintes dos cursos superiores,fagl de promoveram 0s mesmos tipos de
eventos, isto €, a culminancia se dava com a egdliz de trés solenidades abertas aos
familiares e seus convidados que compreendiam:tr@gendos certificados, ocasidao em
trajavam becas e capeldsdura 5.18), a missa em acéo de gracBg(ra 5.19)e o baile de
gala. Simbolicamente, ainda havia outro acessoue fg@zia parte do ritual: o anel de
formatura, em geral presente dos pais. Naquelaagmara a maioria das familias, formar
uma filha professora era uma conquista, uma da&ispcial. Por isso, para muitas jovens, de
fato, abria-se uma perspectiva de futuro, medianpossibilidade do desempenho de uma
profissdo em que poderiam contribuir financeiramem®m casa ou conseguir certa

independéncia econdmica pessoal.

%5 Disponivel em: http://www.josemendonca.com.br/galdotos_pag02.php# . Acesso em 08/11/2011.
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Figura 5.18— O juramento durante a entrega dos certificada®deluséo.

Além desses eventos publicos, as “professorandasi, vezes, promoviam
comemoracoes especiais de lazer e mais restritasgrapo como, churrasco em
chacara/fazenda ou viagem/excursao/passeio. Ungemaidanteressante foi realizada pela
turma que se formou em 1951. Segundo Cartafinalj201paraninfo, naquele ano, foi o

Secretério Estadual de Educacao, Dr. Abgar Rermaglial as presenteou com uma excursao
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as cidades histéricas de Minas Gergigljra 5.20) em que as alunas foram acompanhadas da
professora de Educacéao Fisica, Andlia de Oliveiaprincipal meio de locomocéo, durante a

essa viagem, foi o trem de ferro.

Figura 5.20- As onze alunas da turma de 1951 em viagem a Ereto.
ety f

~ Fonte: Acervo particular de Cartafina (2011).

5.4  Os primeiros professores da escola normal

Essa instituicao iniciou o seu funcionamento enmgude 1948 com poucas turmas e,
portanto, poucos professores. No curso de formdgioa somente uma classe de primeira
série com oito alunas matriculadas. A disciplinatétia e Filosofia da Educacédo, por ser
componente curricular presente apenas na tere@igg s6 comecou a ser ministrada a partir
de 1950, quando esta turma chegou ao ultimo amoido normal. Nesse sentido, no referido
ano letivo, o curriculo completo foi posto em exgmie o quadro de professores também se
completou, apresentando-se de acordo com a listagerguir®

% Alguns desses professores sdo remanescentes ola escmal fechada em 1938. Conforme listagem
encontrada nos Arquivos da E. E. Castelo Brancamieoficialmente da escola anterior 0os professougss
nomes estdo assinalados com *. Os que estdo marcado ** também ministraram aulas na escola antiga,
embora nao constem da referida listagem foramastadr Riccioppo (2011).
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Portugués (1°, 2 ° e 3° anos) — Dr. José Mendanéaevedo**,
Matemaética (1° ano) — Dr. Tomaz Bawden de Camargos*

Fisica e Quimica (1° ano) — Dr. Homero Vieira deitBs,

Anatomia e Fisiologia humanas (1° ano) — Dr. Jesé#Vasquez,
Biologia educacional (2° ano) — Dr. Alvaro Lopes\€do,

Higiene e Educacédo Sanitaria (2° ano) — Dr. Paoidd3**,

Higiene e Puericultura (3° ano) — Dr. Paulo Porites*

Histéria e Filosofia da Educacgdo (3° ano) — Dr. be® Ferreira do
Amaral,

Sociologia educacional (3° ano) — Dr. Lebncio Fe@aalo Amaral,
Psicologia Educacional (2° e 3° anos) — Monsenbe# Jodo Perna,
Metodologia do ensino primario (2° e 3° anos) zléroma*,

Pratica (3° ano) — Luiz Deroma*,

Desenho e artes aplicadas (1°, 2 © e 3° anos)aidéede Oliveira,

Mdusica e canto (1°, 2 ° e 3° anos) — Renato Flatesc

Educacédo Fisica, recreacdo e jogos (1°, 2 ° ed®) anAnalia de Oliveira
(Arquivos da E. E. Castelo Branco). Grifo nosso.

Os dados acima permitem identificar todos os desestn exercicio na escola naquela
época, dentre os quais o da disciplina investigadag-se que, além dessa, ministraria
Sociologia Educacional — ambas compunham uma ead&ambém evidencia que, em
termos curriculares, a escola era fiel ao curricninimo prescrito nas legislagbes (federal e
estaduaf)’ da época.

Diante do exposto, acreditamos ter tracado um veetqeerfil histérico da instituicao,
portanto, faz-se oportuno questionar: como eraoem&nsino desenvolvido nesta escola nesse
periodo? Esta pesquisa objetiva investigar apenansino de Historia e Filosofia da
Educacao, que possivelmente, por um lado, guamealsancas com as demais disciplinas,
quanto aos procedimentos pedagogicos gerais esugae a época. Mas, por outro lado,
apresenta especificidades relacionadas aos cost@idprios da matéria e a pratica docente

dos professores responsaveis por ministra-la.

A nocdo de pratica docente mostra-se polissémia@eavia a varias
defini¢cbes. [...]. A préatica docente geralmente efinida como maneira
singular do fazer de uma pessoa, sua forma prdafeisexecutar uma
atividade profissional numa instituicdo de ensifiqpratica ndo é somente
um conjunto de atos observaveis, de acdes e ibsdigadas as multiplas
tarefas da atividade profissional visivel, ela unas procedimentos feitos
pela atividade numa dada situacdo, por uma pessomteracdo com as
outras, com as reac0es, interacdes, opcoes e eledimdadas. Para Jacky
Beillerot (1998), ‘¢ a dupla dimensdo da nogdo d#iqa que a torna
preciosa’, especificando, ‘de um lado, os gestegoadutas, as linguagens,

2" Em ambito federal, a Lei Organica do Ensino Nor(Badcreto-Lei n° 8.530 de 02 de janeiro de 1946jne
ambito estadual, o Decreto-Lei n°® 1.873, de 23 dmbrvo de 1946, que adaptou o ensino do estado aos
principios desta lei federal, regulamentando-a etemmlo tal curriculo. Registra-se, porém, uma pegue
excecao: as aulas de Portugués foram estendida®a@nos do curso, por uma lei estadual posterior
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de outro, as regras, os objetivos, as estratégass ideologias invocadas’
(ALTET, 2011, p. 651-2).

Nesse sentido, a pratica docente comporta cerjatsiudiade, por sua vez alicercada,
em parte, na historia de vida do professor, no sgueeferem as suas condi¢des sociais de
existéncia: sua origem, formacéo, relacdes soa@afamiliares etc. Sao histérias que se
interpenetram e podem ajudar-nos na compreensde selto modo de agir, de pensar e
conduzir ou desempenhar sua pratica profissioregiuisdo Lelis (2009, p. 55): “[...] nenhuma
histéria de vida é apenas una simples trajetéoiads”. Portanto, uma abordagem biografica
gue contemple variados aspectos da trajetériadbede um professor pode nos informar nao

apenas sobre sua identidade pessoal, mas tambéssipral.

5.4.1 O primeiro professor de Historia e Filosofiada Educacdo na Escola Normal
Oficial de Uberaba: origem, formacao e alguns trageprofissionais e pessoais de
Ledncio Ferreira do Amaral

O primeiro professor de Historia e Filosofia da &ltéio era natural de S&o Bento do
Sapucai (SP), nasceu em 01 de janeiro de 1B@uré 5.21). Consta em um Relatorio de
Inspecad® (INSPETOR FEDERAL, 1949, p. 1) que sua experiéediacacional inicial foi
como diretor escolar no Estado de Sédo Paulo: piome Ginasio do Estado, em Sao José
dos Campos, e depois no Ginasio de Bastos. Ve Maras onde, de acordo com outros
documentos, passou a desempenhar a funcédo de dnsp&tnico Regional do Ensino,
nomeado em 26 de fevereiro de 1946, para o exemacR9? circunscricdo com sede em Belo
Horizonte. Em 15 de julho desse mesmo ano foiveféti, porém na 42 circunscricdo desta
capital. Em 29 de abril de 1948, foi designado p@lavernador Milton Campos para
organizar, por em funcionamento e dirigir a Esdétamal Oficial de Uberaba (SEE/MG.
Termo de Correcéo, p. 1-6).

Segundo as entrevistadas (MARTINO, 2011; OLIVEIRA11; VARANDA, 2011;
CARTAFINA, 2011; RIOS, 2011) que conviveram com ek condicdo de alunas e/ou

8 Titulo completo do referido documento: “Relatédie verificacdo prévia, - para concessdo de equipara
ginasio, sob regime de inspecéo preliminar”, falimdo pelo Inspetor Federal em Uberaba, Dr. Atagus
Afonso Netto, em 17 de maio de 1949, um ano apdmakertura da Escola Normal Oficial de Uberaba. O
relatério é enderecado ao Sr. Diretor do Ensinau&adério do Ministério da Educacdo e Saude no Ridadeiro

e trata-se de uma descricdo completa sobre todasnakcGes e recursos humanos e materiais relativos
estabelecimento educacional.
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funcionérias da Escola Normal, o Professor Le6adiorma como o denominam todos que o
conheceram na cidade — era amigo muito proximo ssgaeda confianca de Dr. Abgar
Renault, Secretario de Educacdo em Minas na épacaedbertura dessa instituicdo
uberabense. Atribuem a esse relacionamento permgadsentimentos de fraternidade e

confianga, a sua transferéncia para essa cidade.

Figura 5.21 -Titulo Eleitoral do Professor Ledncio F. do Amaral

(Nscifl‘ﬂ;lﬂ M & i-?fl

EONA

PRD!‘-ISEAQ

VOTA NA . ’623‘35&,:;;;0)« ;
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T IUIZ ELEIYORAL |

Fonte: APU.

Questionamos algumas entrevistadas sobre suasssdprea respeito da atuacdo do
Professor Ledncio a frente da direcdo da escolaalog obtivemos respostas nos seguintes
sentidos: Para Martino (2011) ele era uma pessato rdedicada, interessava-se por tudo,
controlava os professores e 0s alunos, era ingegraito bom para todo mundo. Rios (2011)
lembra-se de que, quando faltava algum profeskodasa uma ocupacéo aos alunos, quando
um aluno estava fraco dava o reforco, fazia-o va@ltearde e ele proprio ministrava a aula de
qualquer matéria que o discente precisasse. Sénsiwava matematica.

Quanto a sua formacdo académica era farmacéupbontido pela escola de Pouso
Alegre e médico veterinario pela Universidade dasB{INSPETOR FEDERAL, 1949, p. 1).

Além dessa formacao académica, consta em biogratente nos Arquivos da E. E. Castelo
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Branco, que possuia varias licengas: em Portuga#s, lecionar em cursos de primeiro e
segundo ciclos; em Latim, Francés e Ciéncias Niatuyrara lecionar em cursos do primeiro
ciclo. Ademais, era grande conhecedor de Hist@iante disso, depreendemos que ele
detinha, realmente, conhecimentos diversificados eompartilhavam com os discentes da
escola por ele dirigida, seja nas aulas de refougonas substituicbes aos professores faltosos,
ocasido em que ministrava aulas tanto no cursaiginguanto no de formagéao.

O Professor Lebdncio foi um personagem peculiar & @intraditorio da cena
educacional da cidade, sob alguns aspectos pessoaiselegancia, a linguagem usada
ocasionalmente com os alunos e alunas e o fatooda s0zinho em um hotel. A elegancia se
revelava na postura e nos trajes: “Ele era mukgagite para andar. Honra seja feita! E
sempre comecava a aula com a mao na lapela do Teajava-se sempre de terno e gravata.
Nossa! Nunca o vi sem paleto!” (CARTAFINA, 2011,3). Esta € a imagem que ficou na
memoria de uma egressa que se formou em 1951, quarelo ele adentrava a sala para
ministrar as aulas de Historia e Filosofia da E¢éoa

Em curta biografia encontrada nos arquivos da agmesquisada registra-se que esse é
um traco revelador da sua personalidade, pois: hfargeira escorreita de vestir refletia o seu
carater, possibilitando que seu aspecto exteriordeixasse duvida quanto a chama interior
latente” Embora, por outro lado, nesse mesmo teixtgrafico se reconheca que: “Pode ser
considerado o espirito mais conservador de umaaépocque se delineava a revolugcdo dos
costumes” (AO GOVERNO MINEIRO, 1991, p.1).

Desse homem de aparéncia irretocavel, de recorshecibridade, responsabilidade,
conhecimentos substanciais, além de uma erudigétada em discursos publicos, proferidos
em ocasifes de formaturas que paraninfou — e qu@rpais consultados noticiaram e
comentaram elogiosamefite—, era de se esperar, no convivio diario conalosos, um
tratamento irrepreensivel, em termos de linguagdesse aspecto, manifestava-se uma
peculiaridade, pois tinha o costume de dirigir-sev®z alta aos discentes, em situacbes de
comportamentos inadequados, ou para chamar-lhesaaterepreender-lhes, ou para formar a
fila e, nesses momentos, utilizava expressdes elidap como: “macacos (as) de auditorio”,

“gra-finas de pordo”, dentre outros, por vezes oocp grosseiros.

% No jornal Lavoura e Comérci@ncontramos 0 seguinte trecho noticioso: “O pafaniProfessor Ledncio
Ferreira do Amaral pronunciou a sua brilhantissimegdo, plena de eruditos conceitos e conselhadaditpela
sua experiéncia de antigo e competente profesdoigente de estabelecimentos de ensino, ungidajesmo
tempo, de expressivos sentimentos e reconhecina@steeus ex-alunos e atuais paraninfados, partivetde
as concluintes do curso de formacédo para as quasas palavras mais carinhosas (FESTA, 19 de®, 19%).
Nesta época se encontrava em Belo Horizonte s&famtnstituto de Educacao.
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Entretanto, esse fato nao interferia no respeito parte dos alunos ou dos
companheiros professores, nem banalizava ou dienensua imagem, pois segundo Madeira
(2011, p. 02): “Ele ndo permitia que outros noswdssem a atencao, so ele podia fazé-lo. E
nunca o vi falar mal de professor algum. Tinha engtica”. Por outro lado, as alunas néo se
sentiam ofendidas, pois segundo Martino (2011,)p![3.] ninguém ficava brava. Elas até
cacoavam disso.” Assim, essa particularidade, nagégoca, foi interpretada como algo
divertido, ndo ofensivo (situacdo que, provavelmgeseria vista de forma diferente nos dias
atuais), e sim uma linguagem muito pessoal e até fokelorica, que os alunos e as alunas
viam como uma brincadeira; porém séria, pois, purlado, suas ordens ou repreensdes
demandavam como resposta, em termos de atitude,obediéncia as normas sociais e
disciplinares. Por outro lado, os repreendidos idenavam o quanto esse diretor/professor
era solidario e demonstrava um vivo e carinhoser@sse pelo crescimento intelectual de
todos. A linguagem tem desses meandnds, comporta exatiddo, ou seja, ndo € puramente
literal, pois,

O que o falante quer dizer com uma expressao \drgritanto com o que é
literalmente dito quanto com a acdo como a quak dev visto o dito. Ha
entdo uma relacgdo tripartite entre a significag@arma expresséo e (a) o que
se quer dizer com ela, (b) o que se diz nela a fejma de sua aplicagéo na
acao da fala. Com seu ato de fala, o falante pacseiientender a respeito de
algo com um ouvinte (HABERMAS, 2004, p. 107).

Por meio desse peculiar ato de fala (que ficou anmiircado na memdéria de todos
gue com ele conviveram), se entendia com o0s saliistes e obtinha deles a atitude esperada,
como resposta e validacdo da ordem ou da solioitegia.

Quando chegou a Uberaba em 1948, o Professor icefimica quarenta e sete anos e
veio s6, sem familiares, pois era e permaneceaisolbor toda a vida. Nunca teve aqui uma
casa, morava no Palacio Hotel, localizado a PrageBRrbosa — a mais central da cidade —
proxima do velho casardo onde inicialmente funaioaoescola normal. Portanto, foi esse
diretor/professor — que sinteticamente apresent@masto a alguns tragcos pessoais —, que se
designou, “[...], por ato de 10-04-50, do Senhair&adrio, para reger a cadeira de Histéria e
Filosofia da Educacao e Sociologia Educacional sk, [Normal Oficial de Uberaba] até o
provimento da mesma.” Anotacdes complementaresembid transcrito registram que seu
exercicio foi aprovado pelo governador estaduah parano de 1950 (SEE/MG - Folha
funcional: Termo de Correcéo, p. 1). Porém, ocuggsa cadeira por dois anos letivos: 1950 e
1951.
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No més de setembro de 1951, foi nomeada interinn@eprofessora Wanda Ferreira
Prado (SEE/MG - Folha funcional, p. 1) que foraoapda em concurso realizado em julho,
mas, ao que nos parece, ndo se apossou do cargapdavro de Pontos dos professores néo
encontramos, nesse ano, a sua assinatura. Entregapartir de 1952 ndo ha duvida de que
ela assumiu as duas disciplinas e trabalhou, nesszla, até meados de 1969, por quase

dezoito anos.

5.4.2 A segunda professora de Historia e Filosofida Educacdo na Escola Normal
Oficial de Uberaba: origem, formacdo, recrutamento e alguns tracos
profissionais e pessoais de Wanda Ferreira Prado

Wanda Ferreira Prado € natural de Uberaba, nasee28ale maio de 1932. Filha de
Horacio Ramos Ferreira Prado e Olimpia Ferreiral®raasal que constituiu uma familia
numerosa formada por uma prole de nove filhos. &gssora Wanda reside atualmente na
cidade de Sorocaba (SP) onde a entrevistamos eresdéancia, durante quatro horas, no dia
27 de julho de 2011, ocasido em que conversama® sofa vida pessoal e profissional.
Iniciamos, questionando-a sobre a sua formacadagsdesde o primario até a conclusédo do
curso normal, e transcrevemos suas informacdesregses, lembrancas e alguns

ressentimentos.

O curso primério foi feito no Grupo Brasil, em Ualea, e complementei
esse curso primario no Colégio Nossa Senhora dassPbem como o
ginasial e também o curso de formacao, [...]. Terdlativas lembrancas
boas, porque eu era uma aluna pobre e havia adjgetaminacéo das alunas
filhas de fazendeiros. Acho que aluna pobre sthawgpoca. [...]. Eu fui
alcancada por essa discrimina¢do econémica, vaipesabksim, que havia.
[...], com muita dificuldade minha mae, que erawas$ra, pagava a escola,
mas ndo foi uma época de lembrangas felizes naourea luta. Para eu
poder fazer prova tinha que estar com os pagameamsnensalidades do
colégio (em dia) e (estavam) sempre atrasadas qumacda dificuldade
financeira. Entdo me lembro, eu com as minhas isr@minha mae naquela
luta feroz, para poder ter o dinheiro e poder fagmva. Foi dificil!
(PRADO, 2011, p. 5).

207



Em meio as lutas, devidas as dificuldades finaaseia familia, a jovem se formou
professora em 1949, aos dezoito anos. Nessa épotabalhava para ajudar em casa, e
depois de formada continuou a ajudar. Era funciartr IAPTEC®.

No inicio de 1951, ficou sabendo, por meio de rotaalistica, que haveria um
concurso para lecionar na Escola Normal. Sobnegasdagem de sua trajetdria, mais uma vez,

revelou-nos os percalgos de sua vida familiarieggard em que se atribuia nesse contexto.

Eu me preparei motivada pela necessidade [...]. fiu embalada,
impulsionada, e até passeis¢9. [...] foi uma alegria muito grande que
chegou a extravasar para a imprensa. Porque, mdeer passei nesse
concurso ndo foi por talento ou inteligéncia néol por pressdo mesmo,
financeira. Eu achei que precisava ajudar melhanaande que lutava
demais, que era 0 meu idolo, ela costureira, oi gapa subemprego, e eu 0
elemento atirador da linha de frente; embora memmes a mamée sempre
apostava em mim para abrir caminho. Entdo acheispipassasse, a nossa
vida seria economicamente mais facil, melhor. ERgairque tudo o que eu
ganhava ia para casa, mamde é quem administraja.a[.dificuldade
financeira impulsionou ao sucesso nesse concuessanprova. Foi sé por
isso! (PRADO, 2011, p. 6).

Na “Ata dos exames de suficiéncia da cadeira dédtiise Filosofia da Educacéo e
Sociologia Educacional da Escola Normal Oficialliteeraba” (SEE/MG, 1951), consta que
foi candidata Unica e as provas foram realizadasdi@s 25 e 26 de julho no Instituto de
Educacdo de Minas Gerais, perante uma banca camposguatro examinadores, 0S quais
Ihe conferiram as seguintes notas: titulos 7 (spteya escrita 9 (nove), prova oral 10 (dez),
resultando em meédia final 9 (nove). Localmentenprensa noticiou 0 sucesso obtido pela

jovem professora, cujo recorte é apresentadeigura 5.22, a seqguir.

%0 Segundo explicacdes da propria entrevistada, |IAREEra o Instituto de Aposentadoria e Pensées dos
Empregados em Transportes e Cargas. Entdo caopaaeintorista, todos eram agremiados sobre uma
previdéncia separada, porque naquela época ndmexitNSS. O INSS veio da unificacdo do IAPETERRI,
IAPC dos comerciarios etc. (PRADO, 2011, p. 16{o ksstd conforme o seguinte: “O Instituto Naciodal
Previdéncia Social (INPS) do Brasil foi criado nmale 1966, originando-se da fusao de todos osuiiost de
Aposentadoria e Pensdes existentes a época”

Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/IngtitoNacional_de_Previd%C3%AAncia_Social>. Acesso em
09/12/2011.
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Figura 5.22— Recorte com a noticia da aprovacao de WandaifeePedo em concurso
realizado em Belo Horizonte.

cao confenda a uma talentosa ]wem

uberabense i i G

" Candidata s eadexras 3 H.tswm-
. :F:losafxa da Educagdo e Sociologia E.
urais de Uberaba ducacicnal do Curso Superior da Eseola
i nutave] na eca- | Normal de Uberaba, a senhorinha Wan-

. da. Ferreira Prado presteu em Belo Ho-
_rivonte, perante uma J unta de profes-
sorce catedraticos do Instituto da Edu-
 caglio, o neecssario comeurso, sendo con-
i templada ao final, com a pnmeu'a elas.

| sifieacio ‘entre todos os pretendentes 139.
eritos,

Demonstrando brilhante erudicio e
 perfeito conhecimento da materia, logron
 obter os indices elevados de 90 o 109,
| respectivamente mas provas eserita e
oral que lhe foram propostas, eom 3 e-
levada media de 90 pontos,

A vitoria obtida pela nossa culta con-

_terra.nea muito honra e desvaneee o pa-
trimonio intelectual de Uberaba. ere-
denciando a senhorinha Wanda Ferreira
 Prado a0 nosso aplauso e 4s nossas sin-
ceras felicitagbes e parabens,
_ Estes: registros  congratulatorios se
| ampliam aos seus dignos progenitores sr,
'Horacio Ramos Pereira Prado, honrado
e antigo funcionario dos Corréios ¢ Te-
legrafos ¢ sua exma, esposa d. Olimpia
| Ferreira Prado, bem eomo ao sen ilustre
| irmiio dr, Walter Ferrcira Prado, medico
| abalisado e muite digno delegado do
IAPETEC, ncsta cidade. C‘umpnment&n
§do uopssa patncm ‘queremos,  tambi

d& 08 seus mentoa e 33 enviar nossas fehmtaqeas 4 ﬁseula Noz-
8 t&ieetuazs Ihe valeram | mal de Uberaba, pela valiosa aguisicio
1§ m prnvaa a Que ‘8¢ ] que acaba de fasar ennqnemdc as suas

i |} galerias de pmfemres de merito,

Fonte O Trlangulo 09/08/1951.

O recrutamento da docente se fez por meio de cemquitblico. Sua formagéo inicial
era em curso normal de segundo ciclo concluido nadicional colégio das freiras
dominicanas; portanto, em nivel equivalente aoiqadecionar. Nesse sentido, a professora
irla desenvolver em suas aulas, para as jovenssdaldENormal Oficial de Uberaba (que

tinham, nos primeiros anos em que lecionou umaeidagm proxima da sua, algumas até
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mais velhas), aquilo que aprendera. Contudo, efesgebia mais experiente e sentia 0 peso
de sua responsabilidade perante a classe. A egsatog a ex - professora observa:

[...] perguntas que [as alunas] ndo faziam em eksafaziam para mim [...].

Entdo, eu percebi a minha responsabilidade peetadeporque se apoiavam
em mim para poder resolver os problemas delasegum jovens. E no meu
caso houve um amadurecimento, porque eu tinha gquelse diversas

matérias [...]. Eu tinha que estar atualizada, caxg muitas revistas e
obras. [...] Embora eu fosse mais ou menos da idates, eu comecei a
armazenar melhores informacdes, porque eu sabigprgeesavam de mim

[...] (PRADO, 2011, p. 8).

Além de se preocupar com sua bagagem pessoakrmsefarmos de capacidade para
dar aconselhamentos e/ou orientacdes, ou de ERiu@Nnhecimentos para lecionar, alguns
anos depois deu continuidade aos estudos, paralelanao exercicio do magistério; e
bacharelou-se em Direito em 1961, pela “Faculdad®ideito do Triangulo Mineiro” hoje
UNIUBE (Universidade de Uberaba-MG). A professoranf¥a afirma que, fez esse curso,
motivada pelos temas trabalhados em Sociologia dedlutal, matéria pela qual nutre
verdadeira paixdo até hoje. Em contrapartida, éssmarelado contribuiu para melhor
desempenhar sua fungao docente.

O seu modo de ser e pensar, naguele tempo em goe ah escola normal, foi
considerado ndo tradicional e, por vezes, até ada@ara a época. Nas lembrancas de suas

ex-alunas,

Ah, a professora Wanda Prado é uma pessoa muéesstnte. Morena,
corpo bonito e estava sempre bem vestida, bem adautabelo arrumado.
Era uma pessoa exuberante, e falava muito bemdipranatencéo de todo
mundo. N&o sei se s6 pelo assunto, mas acho qbértamela voz, porque
ela tem uma voz forte, grave [...]. Essa maneita dativava. A gente era
novinha, achava aquilo muito bonito. Ela era unsspa mais velha e muito
culta (SALOMAO, 2011, p. 1 - concluinte de 1963).

A professora Wanda era morena, estatura mediamhelocavermelhado
vestia-se com extravagancia — pela época —, vestido saias rodadas,
estampadas, sandalias altas, estilo “Carmem Mifan8ampre com

maquiagem, batom vermelho, brincos, colares. Erdtdoe elegante. E,
“avancada’, [...]. Ja naquela época, defendia @stos da mulher, defendia
o divércio, de maneira enfatica. Sua voz firme avawente prendia a
atencdo da turma, mas ndo havia discussdo ou paléfBi os assuntos
estavam relacionados com o tema da aula. (MADEIR®11, p. 2 -

Concluinte de 1961).
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Ao fazer essa afirmagdo com relacdo a pertinénof tdmas, a egressa esta se
referindo principalmente as aulas de Sociologisgigiina pela qual a professora tinha maior
predilecdo e transmitiu as suas alunas esse gostdusiasmo, possivelmente pelo fato de
serem contemplados temas mais proximos das viercimteresses pessoais das jovens,
posto que se estudasse nessa disciplina (confoemistros dos livros de pontos dos
professores) questbes relativas ao casamento r{bistdédeterminacdo paterna e
consentimento matuo, tipos de casamento, fasesgitesdivorcio) e a familia (origem,
funcdo educativa da familia, ajustamento e desapestto). Temas que agucavam nas jovens
um misto de interesse e curiosidade: todas tinhaas familias e, nesse sentido, estavam
sujeitas a vivenciarem os conflitos que em gerakrem no seio dessa milenar instituicao
social. Além disso, 0 casamento certamente era woetp da maioria, razdo pela qual
surgiam, nessas aulas, momentos propicios parafespora manifestar seu ponto de vista

pessoal.

Eu dentro da sala de aula era amiga delas e alantiem mim toda a
oportunidade para questionar, para perguntar [kabesles problemas que
na época eram comuns, problemas familiares [gyegtionamentos] que
nao eram feitos as méaes devido a delacdo, elaanfapara mim que
procurava responder, ou ficar do lado delas naguitbachava que estavam
com a razéo.

[...] eu advogava essa tese da fidelidade, do amestrito, da cooperacgéo,
que era aquilo que encontrava em casa, da mama@apopan O sacrificio
gue ela fazia para manter a familia unida. [.Mag, além disso,] eu
aprovava o avanco feminino, achava que elas des@mindependentes,
todas elas, como eu era. Se surgia uma oportunid@den carinho, [...],
acho que era viavel. E claro que havia restriciusshl Senhora! N&o se
podia pegar na mao. Foi a era do “ndo”. Tudo dtmado. Ai, ia a Igreja:
“Isso ai é proibido, [reze] cem Ave-Marias”. E @sisassim, comuns da
época (PRADO, 2011, p.13 e 17-8).

A docente ndo era, portanto, conservadora, ao aatrdefendia ideias pioneiras
sobre a liberdade feminina, até mesmo em termasager, nesse sentido, estava atualizada
com avangos comportamentais proprios da décad®@@ Pensamentos que certamente a
maioria das mulheres interioranas e tradicionais t&ia coragem de verbalizar — pois
constituiam verdadeiros tabus —, foram abordadosaten Nesse sentido, relatou-nos uma ex-

aluna;

Ela era feminista. Porque, eu nem sei se eu padao dqui, mas eu vou
falar. Ela disse que achava assim: Se a mulherochagerta idade e néo
casou, mas queria ter um filho — o que hoje charma pdducdo
independente, mas naquele tempo a gente néo fatgua —, ia ter o filho,
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na maior tranquilidade. Que aquilo néo ia afetaeida dela, nem da familia.
De jeito nenhum! Mesmo, sem marido, ia ter filhoguelquer maneira! E
nao ia se preocupar! Nao ia se prender as convemigdeasamento. [...]. A
gente entdo ficava assim, de boca aberta, primgdk eu. Porque, minha
familia era muito fechada, uma familia muito rigggoTradicional familia
mineira de cidade pequena. Mas eu achava aqudo,limaravilhoso! E ela
influenciou a gente muito sim. Mas, n&do nessa [s@teal. Essa ela ndo deu
conta mesmo, porque a formacédo familiar € tudo. Maparte de ideias, de
outras ideias. O professor quando é bom ele faznagao, entendeu? Faz
sim. Porque faz a cabega de muita gente, leva mertte para o pensamento
dele (SALOMAO, 2011, p. 2-3).

A professora era uma militante com relacdo as sdqize circulavam em meio a
revolucdo dos costumes que tanto marcou a décad®6fe e assim defendia, em termos
amplos, a independéncia econémica por meio de abaltro, e a liberdade feminina na
perspectiva de vivenciar um “amor livre”, termo disgela propria ex-docente durante nossa
conversa.

Essa maneira de ser e pensar, diferenciada e sarajeveu-se certamente as suas
condicOes sociais de existéncia, sob a perspedtissa histéria familiar de muito trabalho —
da mae costureira, do pai pequeno funcionario dagios —, pela sobrevivéncia e o custeio
dos estudos dos filhos, em busca de uma vida mdlham termos pessoais, revelou-nos,
ainda, foi vitima de certo preconceito, pois, sepolore estudava numa escola de elite. A isto
se soma outro componente, um tema sobre o qudhl#nos: ela era mulata, fato que pode
ter suscitado alguma dificuldade extra, e aindampeeconceito, mesmo que velado.

Essa pessoa descrita pelas alunas e por si mesma para a sala algo dessas
multiplas facetas e complexidades sociologicas ieoldgicas. Assim como o Professor
Lebncio, cujos tracos abordamos anteriormente., R@isprofessores ndo sao atores que
simplesmente representam um papel de forma toté&nmeutra e impessoal. Sdo antes de
tudo seres humanos, como quaisquer outros, quesasnghenharem uma funcdo social, uma
atividade laboral, traz suas experiéncias, vivéneacrencas, ou seja, as marcas de suas
subjetividades. Assim, no desenvolvimento do ttagledagogico tais subjetividades, ao
lado dos conhecimentos que ministram e das noremasldtivas a que estdo sujeitos, sédo
parametros para as suas acoes. E isto contribai qunferir especificidade ao trabalho de
cada professor, em sua época de atuacdo, e tamé@mgpe os alunos os distingam e

guardem em suas memorias marcantes lembrancas deles

212



A HISTORIA DA DISCIPLINA “HISTORIA E FILOSOFIA DA
EDUCACAOQ” NA INTERFACE PRESCRICAO E PRATICA
PEDAGOGICA (1948 — 1970)

O curriculo visto como produto acabado, concluiao pode deixar
de revelar as marcas das relacdes sociais de sodygdo. Desde sua
génese como macrotexto de politica curricular ai# tsansformacao

em microtexto na sala de aula [...] vao ficandoiségdos [...] 0s
tracos das disputas por predominio cultural, dagawacdes em
torno das representacdes dos diferentes grupos éliflerentes

tradicdes culturais, das lutas entre, de um laddyeses oficiais,
dominantes e, de outro, saberes subordinados, adtegy desprezados
(SILVA, 1999, p. 10).

Introducao

O presente capitulo tem como objetivo principahtrae questbes relativas ao ensino
de Histoéria e Filosofia da Educacdo na Escola Nbfdii@ial de Uberaba de 1948 a 1970,
periodo que constitui uma nova fase, tanto no gueefere ao formato e nomenclatura da
disciplina, quanto a propria escola uberabense bkamos que anteriormente, no capitulo 3,
ativemo-nos principalmente aos aspectos da legislacescritiva, uma vez que nao nos foi
possivel realizar a aproximagao necessaria paertaspectos especificos do seu ensino entre
1928 e 1938. Nao obstante, conseguimos por meiaepsimentos de ex-alunas explicitar
uma caracterizacdo (sob um viés geral) do ensimistrado naquela fase de funcionamento

da instituicdo uberabense e evidenciar que duraete, menos, quatro anosHistoria da
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Civilizacdo em especial dos métodos e processadeacaofoi lecionada pelo Professor
Custddio Baptista de Castro e, além disso, trousetammbém as ideias divulgadas na época
aos docentes mineiros, por meioRkvista do Ensinauanto ao seu significado e maneiras
de trabalha-la. Porém tudo ficou mais circuns@aglano das ideias.

Agora, neste ultimo capitulo, explicitaremos o paoga deHistéria e Filosofia da
Educacaogpara as escolas normais de Minas Gerais, segeidond abordagem as formas de
atuacdo pedagogica dos professores, Ledncio F.naarah e Wanda F. Prado, responsaveis
pelo seu ensino (o primeiro durante o biénio 1950e5a segunda de 1952 a 1969), com base
no que Chervel (1990, p. 200) denomina, “os canstiés de uma disciplina escolar”, a saber:
a lista dos conteudos desenvolvidos, a forma desigdo destes para a classe, a motivacao
dos alunos para o estudo, os tipos de exercicifigal#io aplicados e as formas de avaliacao
da aprendizagem. Elegemos esses constituintes cat@gorias de analise e, por meio deles,
buscaremos nos aproximar das praticas cotidiates/ess ao ensino da disciplina.

Ao final deste capitulo ainda faremos o fechameptaiclo, tanto relativo ao formato
da disciplina, quanto a historia dos professoresagansinaram, e também da instituicdo, pois
todos esses elementos sofreram transformacOedicagmas na passagem da década de

sessenta para setenta do século XX.

6.1 O programa de Historia e Filosofia da Educacdgara as escolas normais

mineiras: origem e listagem dos conteudos

A legislacéo educacional, tanto em ambito naci@nal Orgéanica do Ensino Normal),
guanto em sua regulamentacédo estadual, ndo dpfesiamente os programas de ensino nem
a quantidade de aulas semanais para cada disaijglinarriculo do curso normal. De acordo
com o Decreto-Lei n° 1.873, de 23 de outubro de6*¥94 Instituto de Educacéo de Minas
Gerais exerceria 0 papel de modelo para as demsadas do Estado. As listagens de
conteudos e as orientagcbes metodoldgicas para &sriasaa serem ministradas aos
normalistas foram elaboradas por professores dest#aicao e distribuidas logo no inicio do
ano de 1947.

31 O citado decreto foi um dos dispositivos legaie gegulamentou, em Minas, a Lei Organica do Ensino
Normal. Estabelecia no Art. 10: “Enquanto nao fofermuladas pelo Ministério da Educacédo e Saudmas e
orientacdo metodoldgicas, os programas e horaassdlas das diversas disciplinas nas escolas izoser@o

os adotados pelo Instituto de Educacdo de Minaai§égr..]” (MINAS GERAIS, 1946, p. 300).
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Encontram-se nos Arquivos da E. E. Castelo Braldpias desses materiais, e vé-se
gue cada disciplina do curso normal foi organizaolaum (ou por um grupo) de mestre(s) da
instituicdo da Capital. Quanto ao programa de IH&té Filosofia da Educacdo coube sua
autoria & professora Maria do Carmo Duffles de Addf. Este é composto por breves
comentarios e orientacbes metodoldgicas seguidoendeneracdo dos temas a serem
desenvolvidos.

Desde a instauracdo do ensino dessa disciplinayieas Gerais, a partir de 1928,
esta é a terceira proposta de programa de engrquelprocuraremos nos acercar. Entretanto,
estava circunscrita num contexto bastante diferdagedois anteriores, no que se refere ao
setor educacional do Pais: agora fazia parte deuwrftulo nacional que uniformizou a sua
nomenclatura, identificando-a como Historia e kif@s da Educacdo, porém, tal programa
era valido apenas para o estado de Minas Gerais.

De antemao, atentando apenas para a questao do amewitamos que sua origem se
deve a fusdo de duas disciplinas existentes, dexg# no Instituto de Educacédo do Rio de
Janeird®. Essa instituicdo fluminense, de acordo com AcAa¢2008) funcionava como um
centro educacional, onde as matérias eram agrupadascoes e lecionadas sob o formato de
cursos [trimestrais, segundo Lopes (2007)] aos esolte umrleachers Collegee ndo em
cadeiras como era habitual [no Brasil]. Na Escel@tbfessores, de nivel superior (da Secéo
Il — Educacdo) faziam parte — dentre outros cursas de Historia da Educacdo e o de

Filosofia da Educacéo.

O programa dd-ilosofia da Educacéo, proposto por Anisio Teixe&jteando

0 ministra, apresenta a funcdo da escola, as qualidades desgvg 0s
meios e os fins da educacdo em integracdo teorimatea, provocando
atitude critica, desenvolvendo a nogdo de respdiusmle pessoal,
estimulando um constante aperfeicoamento profiakiotivico e moral
referidos ao problema da liberdade e autoridadeducacdo, a educacéo e
democracia. [...Ja Historia da Educacéo, é ministrada por Afraniobieo,
em um ensino pragmatico a respeito das no¢cdesalogtie educacao, seus

%2 Maria do Carmo de Figueiredo Dufles de Andradscea em 17 de fevereiro de 1902. Era natural da®io
Janeiro, normalista e bacharel em Ciéncias e Lefrage 1929 e 1937 foi professora da Escola Noifeal
Curvelo (MG). Foi removida em 1937 para a Escolan?d da Capital para reger, como substituta, @icade
Historia da Educacéo, cargo em que permanece9&f fjuando se aposentou (SEE/MG, Folha Funciafal,
458).

% Embora na Reforma de 1928, em Minas, Franciscop@artenha projetado criar no estado um Instituto de
Educagédo, o primeiro do Pais foi criado em 193Diwdrito Federal sob a gestdo de Anisio Teixeirmm@o
Diretor da instrucdo Publica e 0 mesmo Franciscof@s como Ministro da Educacdo e Salde Publica.
Segundo Acaccio (2008, p. 223): “O Instituto de &hdio incorpora em um sé estabelecimento uma Escola
Secundaria, uma Escola de Professores [de nivekistipe uma Escola de Aplicacdo [Jardim de Infanei
Escola Elementar]”. Em S&o Paulo, de acordo comavtdra (1999) em 1931 a Escola Normal da Praca foi
transformada em um Instituto Pedagdgico, mas dtutstde Educacdo nesse mesmo estabelecimentaddbc
em 1933.
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avancos e retrocessos, adaptacoes e adogOes alwaedspo, as razbes das
concepcbes e a histéria das ideias educacionaidcCix; 2008, p. 226).
Grifo nosso.

Anteriormente a 1934, isto €, nos dois primeiro®sade funcionamento dessa
instituicdo da capital federal, depreende-se ddotade Acéaccio (2008), ambas foram
ministradas em um curso unico de Histéria e Filasdé Educacdo. Feita essa insercdo em
busca das provaveis origens brasileiras da diseipliapresentamos a seguir, quase
integralmente, a introducdo ao programa provenieotdnstituto de Educacdo de Minas

Gerais.

[...] a cadeira délistdria de Civilizacdo dos métodos e processosrd#no
qgue na reforma Francisco Campos figura em 2 ancsido de aplicagéo foi
transformada em cadeira de conhecimento filoséficmou-se necesséria a
modificacdo completa darograma,que foi feitanos moldes do que adotado
no Instituto de Educacédo do Rio de Janeithm fator importante, porém
ressalta. A Historia e a Filosofia da Educacdo e ser bem aprendida
pelos alunos que tem conhecimento da Histoéria daddidade e como esta
disciplina s6 € estudada nos 2 primeiros anos d@sii quando 0s
conhecimentos ndo sdo propriamente bem aprendaogy-se-a necessario
criar um terreno propicio, (procurando rever oshegimentos geografico-
histéricos) para o desenvolvimento perfeito do @mow. Como, porém
fazer esta revisdo e o estudo da Historia da Fitosla Educacéo de todos
0s povos desde a sua mais remota antiguidade en2 hiwos? Para o estudo
danova cadeira de Histéria e Filosofia da Educacaque entre todas € a
gue mais concorre para o desenvolvimento cultueahllino— uma medida
se impde: 1° ano de formagdo: Renovagdo dos condetts geografico-
histéricos - 2 aulas semanais; 2° ano de formad&tdria da Educacao - 2
aulas semanais; 3° ano de formacdo: Filosofia dacdfdio — 2 aulas
semanais. Enquanto, porém, ndo se consegue talanedprofessor fara do
programa um guia e destacard do mesmo a fase gsevalar trouxe a
posteridade ou dara paralelamente a Histéria dacddio e a Filosofia
(ANDRADE, 1947, p. 1). Grifos nosso.

Decorre dessa introducdo algumas observacbes semnal serem feitas. Andrade
(1947) ndo faz nenhuma mencdo ao programa progost@933, no governo de Olegario
Maciel secretariado por Guerino Casasanta (quesapi@mos no capitulo 4), o que nos leva a
inferir que 0 mesmo néo foi posto em pratica. Assimeferéncia da autora ao dirigir-se aos
professores mineiros, é o programa de 1928 (dameféeita por Antdnio Carlos e Francisco
Campos) a partir do que ressalta a grande tranaf@onocorrida na cadeira, que perdia seu
viés claramente historico (anteriormente se comauehHistoria da Civilizagdo, matéria do
primeiro ano do Curso de Aplicagdo, espécie derguaisito aos estudos de Historia da

Educacéao, disciplina do 2° ano) e passava a das€ab filosdéfico.
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Depois, percebe-se que, sutilmente, a autora rewettd desagrado diante das
mudancas (feitas nos moldes do Instituto de EdacdgaRio de Janeiro), pois sustenta que o
novo programa nao poderia ser bem assimilado paosalistas sem os conhecimentos
historicos que ndo mais seriam dados no cursordeafifio, mas apenas nos anos iniciais do
ginasial (e “ndo bem aprendidos”, no seu dizen),ifo teriam que ser revisados. Entretanto,
nao havia tempo suficiente para tal. Mediante aac#o descrita e, entendida como
problematica, idealizava medidas no sentido de atane niumero de aulas e compartimentar
historia da educacao e filosofia da educacéo, cstassa serem ministradas em diferentes
anos do curso. Entretanto, tais sugestdes, em eo$sonder, seriam de dificil concretizacao,
uma vez que a grade curricular do curso normaleificada e valida para todo o territério
nacional.

Assim, em termos realmente concretos, a organiaadtbprograma o propunha como
um guia e atribuia ao professor a liberdade pastadar os assuntos mais significativos e
utilizar “os chamados estudos de Seminario e aspab de alunos”, para completar as partes
gue ndo fossem desenvolvidas pelo proprio docaden disso, sugeria trabalhar a historia e
a filosofia paralelamente, mas compartimentadas.URino, ndo explicitava as finalidades
do ensino da disciplina, embora mencionasse a gaadeg contribuicdo “para o
desenvolvimento cultural dos alunos” (ANDRADE, 1947).

Chamam-nos atencdo dois aspectos: a proposicadorapama como guia e a
liberdade do professor para escolher os temasdodyde destaque. Isto nos parece uma
liberdade pedagdgica inusitada, uma vez que, ograr@s oficiais eram (e ainda s&o),
impostos, em geral, de cima para baixo, e o cungmiandeles integralmente, uma exigéncia.

Além disso, de acordo com Chervel (1990, p. 198)interior da instituicdo, embora
exista certa liberdade pedagogica, esta € apenadibeedade, porque € necessario levar em
conta os colegas do sistema de ensino, em queucadatervém por um tempo determinado
durante a progressao curricular do aluno, pois paaf@ssor recebe uma turma no comeco do
ano e lhe cabe bem prepara-la para, no ano segtomtinuar seus estudos com outro colega.

Nesse sentido, entendemos que esta situacdo gedadao com a ética profissional.
No caso dessa disciplina, a questao relativa aes pdo existia, pois era estudada apenas no
terceiro e ultimo ano do curso, assim 0s alunossafiam entregues aos colegas, porém o
compromisso ético era com 0s proprios discentas sgtiam entregues a uma profissao, para

a qual deviam igualmente ser bem preparados.
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A lista completa dos conteidos em que o propridepsmr poderia selecionar as
partes mais significativas para serem trabalhaddssenembrar em Historia de um lado, e

Filosofia da Educacéo de outro, constava de visete capituld$, a saber:

Cap. I: A educac&o no Oriente. China, india, Judéia

Cap. II: A cultura grega. Antiguidade Classica. éaliio em Esparta e Atenas. A educacéo
antes e depois das Guerras Médicas. Socrateso Phatétoteles. Os retdricos. Conquista de
Roma.

Cap. lll: Educacdo em Roma. Periodo primitivo. @i Grego Romano. Expansdo e
organizacdo das Escolas Humanas. Os grandes edesaf8éneca, Quintiliano. Declinio da
Educacdo em Roma.

Cap. IV: O cristianismo e a educagdo. Os tempostéliens. A patristica, seus principais
vultos: S. Clemente de Alexandria, S. Basilio, 83daJ Crisostomo. S. Jerbnimo e S.
Agostinho.

Cap. V: A Idade Média. Periodo monastico. O deseimento das letras no tempo de Carlos
Magno, Alfredo, o Grande. Esforgo para a renovagdtoral. A escolastica. As universidades.
Importancia. A cavalaria. A educacao nos Ultimospes medievais.

Cap. VI: A Renascenca e a educacdo humanista. &m1gas na Italia: Dante, Petrarca,
Bocaccio, Os Papas. Renascenca na Alemanha: Osadedtrasmo, Lutero, Melanchton.
Renascenca na Franca: Rabellais e Montaigne.

Cap. VII: A reforma e contra-reforma. Concepcadgiesa da educacdo. A companhia de
Jesus. Port- Royale a educacao secundaria, autngtibs Irméaos da Doutrina Crista. S. Jodo
Batista de La Salle.

Cap. VIII: Educacdo realista. Realismo literaridgentifico. Seus representantes: Bacon,
Comenius, Locke.

Cap. IX: A psicologia na educacao. Bell, Lancaf®estalozzi, Herbert.

Cap. X: O naturalismo na educacéo. J.J. Rousseagadéda revolucdo Francesa na educagao.
Séc. XVIIl e XIX. A pedagogia catdlica: Rollin, #i&pée — Hauy.

Cap. XI: A educacéo cientifica. O evolucionismo educacdo. Augusto Comte. Spencer,
Kant.

Cap. 12: O Neo-naturalismo pedagogico. O individuad e a educacédo, Tolstoi. Helena Kei.
O socialismo e a educacdo. Paul Nartrop, JorgecKensteiner, Emilio D. Durkheime. O
nacionalismo e a Educacéo. Fichte, Hegel, FeliperdtoO pragmatismo e a educacéo. John
Dewey, Kilpatrick, H. Bode.

Cap. 13: O anti-naturalismo e a educacdo espistaalEmilio Boutroux Rodolfo, Educacdo
cristd. Padre Girar, Jacoto Lacordaire, J.S. Spgldi Bosco, Henry Newman, etc.

Cap. 14: Caracteres gerais da educacédo técnioger@®re evolucdo da educacdo renovada.
Métodos modernos da educacéo: Montessori, Daltenrdly, Cossinet, Plano Jena, Método
de projeto. A escola nova na Alemanha. RuUssia,ategh, Franca, Itdlia, E. Unidos,
Argentina e Brasil.

Cap. 15: Reacao espiritualista. A defesa dos estud@ssicos. Dupanlou educador, a
verdadeira Universidade. Nesman, Cardeal Mercier.

Cap. 16: A educacéo no Brasil. A¢do dos Jesuitalutacdo na monarquia. A educacao no
primeiro regime republicano. Reformas de ensin@n®ino em Minas. Reforma Francisco
Campos, suas caracteristicas. Apreciacdo em gaved | legislacdo do ensino primario e
secundério. O ensino normal e o profissional. Bfiada Educacéo.

Cap. 17: Filosofia. Sua importancia. Evolu¢éo doceito de Filosofia. Divisdo da Filosofia,
Influéncia da Filosofia da evolucao histérica ddagogia.

Cap. 18: Filosofia da Educacédo. Base filosoficaediacacdo. Métodos de estudo da filosofia
da educacéo. Definicdo da educacéao.

% Trata-se de um documento datilografado e em nestender com alguns erros de grafia, que aqui foram
reproduzidos conforme o original.
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Cap. 19: Conceito de vida e educacgédo. Conceitdiyiet, naturalista, idealista, pragmatista e
conceito cristdo de educacao.

Cap. 20: A educacdo. Funcdo e necessidade sodmce{fo individualista, socialista,
nacionalista, cultuarista (sic) e personalistadieeacédo. Conclusdes.

Cap. 21: Func@es da educacao. Os grupos sociagcacao. A Igreja, a familia. O estudo e
a educacdo. Direito de dever de educar. O profess@ar instrugcdo completa, relacdes do
professor com seus colaboradores.

Cap. 22: Os métodos da educacdo. Classificacdd gesa métodos. O método e a
aprendizagem. O método e a disciplina. A liberdadeautoridade de educacao.

Cap.24: As finalidades da educagdo. Educacéo eacdteroica, evangélica, pragmética e
integral.

Cap. 25: O curriculo escolar, organizacao légioaganizacao psicologica. Meios educativos:
disciplina e interesse. Verbalismo. Objetividadgigidade.

Cap. 26: A educacdo quanto a qualidade fisica edentual, estética, profissional, ética,
religiosa, doméstica e politica. A educacdo quantatensao: individual e coletiva, educacédo
feminina, co-educacao.

Cap. 27: A escola. Significagéo da escola. Fundéaesscola. Complexidade da escola. Escola
Unica. Escola mista, escola renovada (ANDRADE, 1942-4)%

Trata-se de um contetdo bastante extenso, quecelbgenos em blocos tematicos.
Explicando melhor: do 1° capitulo ao 7°, sdo prmosstudos das praticas educacionais dos
povos antigos ou ideias de pensadores desse teegpmdo cronologicamente a historia da
humanidade, iniciando pela Antiguidade Oriental &ssando a Antiguidade Classica
Ocidental; a partir do 8° capitulo até o 15° samaauos (sob um viés que se pretende
cientifico) os educadores e as tendéncias do pemaneuropeu, desde as fases iniciais da
modernidade até o escolanovismo no inicio de sé&X¥loquando entéo ja se inclui, ao lado
destes, a educacédo renovada e os teodricos da Aamnedé° é dedicado a educacao no Brasil e
em Minas Gerais: do periodo colonial com os Jesaia 12 Republica, sendo que no estado
€ dado destaque a Reforma Francisco Campos e sldg&g mineira para 0 primario e o
secundario; do 17° ao 19°, volta-se mais aos dmscdbsoficos e a relagdo entre educacéo e
filosofia; 0 20° e o 21° apresentam certa mescla e@osociologia, 0 que talvez fosse
desnecessario, uma vez que existia a disciplinaol®g@a Educacional; do 22° ao 27° (e
altimo) os temas séo variados, predominando osgoejizos.

Se comparado com o0s dois outros programas anter{@@28 e 1933), podemos
considera-lo relativamente um pouco mais proximajge foi proposto na época da reforma
de Francisco Campos, quanto aos temas e a extamsSar de conter, numericamente, mais
capitulos; no entanto, a listagem de itens, naiont@esses, € menor. Verificamos, ainda,

uma atencao especial dada a certa viséo interrsdaieneducacdo e aos autores universais.

% Essa selecdo de contelidos programaticos foi agdraga por uma bibliografia contendo tanto manuais
pedagdgicos, quanto outras obras de apoio aososstladmatéria. Tal listagem sera oportunamentesaptada
na préxima secao do presente texto.
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Esses assuntos constituiam o eixo central em tlomual deveria se desenvolver o ensino da
disciplina. Dessa forma, a educacao no Brasil éemas ficou bastante reduzida.

Em sintonia com as observacdes de Novoa (19962]). gdobre os programas de
ensino de Historia de Educacédo, em Portugal, empdsmmais recentes; neste programa em
foco, também, “o0 ensino esta organizado segundo perspectiva cronoldgica, aqui e ali
matizada por abordagens teméticas. A explicacasedésto reside, por um lado, no
predominio de uma concepcéo tradicional de ‘temp@s também na vontade de fornecer
aos alunos um enquadramento histérico de maisdpmiensao”.

Todavia, Chervel (1990) aponta que no ensino de ulisaiplina ha outros
componentes essenciais: a exposi¢cao dos temasegm$ces (que juntos formam o nucleo de
uma disciplina), as praticas de motivacdo ao eswidas avaliacbes. Tomaremos esses
constituintes de uma disciplina escolar, como resategorias interpretativas e de analise do
ensino ministrado pelos dois professores de HastériFilosofia da Educacdo na Escola
Normal Oficial de Uberaba, no periodo de 1948 @197

6.2 O ensino de Histéria e Filosofia da Educacao nistrado pelo professor Lebncio
F. do Amaral: temas, exposicdo dos conteudos, maigéo, exercicios e avaliacao

Conforme apontamentos no “Livro de Pontos n° (B48la 1951)” existente nos
Arquivos da E. E. Castelo Branco, a semana letivgstola Normal Oficial era de segunda a
sdbado. Aos sabados as aulas ocorriam pela manharé&s tempos para as turmas de 1° e de
2° anos, e quatro para o terceiro ano. A duragéssendia, era de uma hora para cada aula.
Nos demais dias se iniciavam as 12 horas e haai@oqiempos de cinquenta minutos.

Em 1950, ja funcionando todas as turmas, de primadr terceiro ano do ensino
normal, a Historia e Filosofia da Educacgéo (prewist grade curricular apenas para as classes
do ultimo ano) comegou a ser ministrada pelo dirétoestabelecimento, que fora designado
pelo governador para exercer também a funcdo daceais aulas ocorriam em trés horarios:
o primeiro da terca feira e do sabado e o terag@rauinta feira. No ano de 1951, foram
mantidos nos mesmos dias da semana, porém passulecionada nos ultimos horarios,
possivelmente mais convenientes ao professor, gueicio do turno poderia se desincumbir
das atribuicGes relativas a direcdo, para depasgear da funcao docente.

No ano letivo de 1950, apenas duas alunas se fanmarndo localizamos nenhuma

delas. Com relacdo ao ano de 1951, fizemos entmsve®m trés concluintes: as senhoras,
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Cartafina, Oliveira e Varanda, e por meio de suaséarias nos foi possivel trazer a tona
lembrancas do ensino da disciplina em questdo. Eambenhuma delas tenha preservado
cadernos, puderam contribuir com outros documeifdtasgrafias e certificado de concluséo
(Figuras 6.1 —frente,e 6.2 —verso do certificado de conclusdo; onde se véistegkm das
matérias do curso, o nome da disciplina de quartras.

Foi valioso também o j& citado, “Livro de Ponto9@®, pois naquela época, além de
assinar a presenca, os professores registravantéaiarteabalhada em cada dia. Nesse caso,
nos anos de 1950 e 1951, foram registrados comasteesenvolvidos nas aulas dadas pelo

Professor Ledncio, 0s seguintes:

. A educacéo na india,

. A educacao na Judéia,

. A educacao na Grécia,

. Platdo e Aristoteles,

. A educacdo em Roma, Educadores romanos,
. Os retéricos,

. A patristica,

. Os padres da Igreja,

. Educacdo monastica,

. Séao Clemente e S&o Bento,

. Renascenca, Educadores renascentistas,
. Reforma, a educacao pré-reformista, educadoresnistas,
. Educadores modernos,

. Educacéo contra reformista,

. A educacao Jansenista,

. Educacéao Crista,

. Métodos modernos,

. Da universidade,

. A acao dos jesuitas,

. Reforma Francisco Campos,

. Conceitos de Educacao,

. Educadores americanos,

. Filosofia da Educacao,

. Conceito de vida e educacéo.

. J. A. Comenius, Locke, Augusto Comte.

221



Figura 6.1 -Frente do Certificado de conclusdo do curso nonoano de 1951.
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Ao fazer um cruzamento entre esse registro e orgmug proposto no IEMG, pela
professora Maria do Carmo Duffles de Andrade (19d&)cebemos que boa parte do que fora
sugerido por ela, parece ter sido desenvolvido msoc normal da escola de Uberaba.
Mediante esta constatacdo lembramos que, por um & se obrigava a esgotar a listagem
de conteudos, pois fora salientada a liberdadeoqimcente teria para escolher os temas que
julgasse mais significativos. Por outro lado, comf® Chervel (1990) em uma sele¢ao de
temas pode estar implicito um critério de motivagd® alunos ao estudo.

Assim, esta nos é apresentada como a selecagéitgrofessor Ledncio, nos dois
primeiros anos de ensino da disciplina em questdde se tém vinte e cinco assuntos, aqui
transcritos numa sequéncia fiel a ordem em quesepam nos registros do livro de pontos.
Porém esclarecemos: alguns desses temas despendararde uma aula e dentre os mais
trabalhados estédo: a educacéao na China, na GrécRemascenca (cinco aulas para cada), a
educacdo em Roma, a Patristica, a Reforma, educagéastica (quatro aulas), a educagéo
na india, na Judéia, os padres da Igreja, a edoigafdrmista, os métodos modernos e 0s
educadores americanos (trés aulas); houve temasioame os demais esgotados em uma
Gnica aula. Contudo, por vezes foram trabalhaddsrdea descontinua, ou seja, nem sempre
o docente dava continuidade, na aula seguinte, assmnto proposto na anterior, uma vez
qgue, apoés alguns dias, ele retornava a um contguiglga havia sido registrado. Por exemplo,
depois de falar na educacgéo renascentista vol@récia, ou na China, ou Roma. Isto pode
significar ou certa improvisacdo, ou a necessiadesforco, ou ainda uma preparacdo para
avaliacdo, embora tenha havido aulas dedicadasisix@inente a “revisdo”, em geral
préximo aos periodos de provas.

A fonte priméria do acervo documental da institaigg®s esclareceu sobre os temas
desenvolvidos. Contudo, no que se referem as a#egogue nNOS pPropusemos
metodologicamente explicitar, para proceder asise®linterpretativas — a exposicdo, 0s
exercicios, as praticas de motivacdo e as avabagfado ha nos arquivos escolares outros
documentos que possam revela-las. Recorremos aatéecurso dos testemunhos de quem
esteve presente naquele tempo e lugar e vivenciaotidiano das aulas. Por meio de
entrevistas feitas com as egressas vieram ricasmat0es sobre as praticas pedagodgicas e
tantas outras lembrancas que contribuem para s@¢&o sobre o clima em que as aulas
ocorreram. Entdo perguntamos: como o professor gawae especificamente, as aulas de
Historia e Filosofia da Educacéo (ele lecionavabiéam Sociologia), como as desenvolvia e

alguns exemplos de temas que eram estudados. Aespenderam:
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Ah, ele tinha uma maneira especial de comecar @ ahkgava enérgico,
sempre com a mao assim... [e demonstrou colocabdaco direito dobrado
bem junto ao corpo, de modo que o polegar ficasseberto sob a lapela do
terno, traje usado diariamente por esse professéalava: “Olha, hoje eu
ndo vou dar China, india e Judeia, porque o asganésta fedendo.” Ele
falava assim (risos). Em seguida, comentava quelgoesa, e depois
voltava: “Mas nos vamos recordar: india, Chinadei” (risos). Isso ficou

na cabecga, por que era muito engragado. De certemfa turma ja ficava
esperando: “Olha, ai vem ele, quer ver? Agora mesméalar”. Ele falava

e noés riamos. Mas, as aulas dele eram muito btmsnka muita facilidade

pra falar, pra expor, e a gente gostava muito, rdesc tudo muito bem,

muito claro. Depois ditava. [...] mas, sé de agsistaula jA aprendia a
matéria. Ele era muito bom! (VARANDA, 2011, p. 4-5)

Ele chegava muito elegante [referiu-se a mesmaugo$h descrita], dava
sempreaquela explanacdo, daveuitos conselhos pra nés, [...] uma “sala
cheia demadamesde meninas” [...]. Ele n&o ia direto ao quadnomeiro
explanava um pouco sobre o assunto daquela aldRTEFINA, 2011, p.
3). Os grifos correspondem a entonagéo vocal dewestada.

Nesse sentido, constatamos que a exposicdo daas tema feita oralmente pelo
professor e os textos de estudos eram anotadosupela no caderno; ou a partir do quadro

de giz , ou dos ditados. Questionamos sobre a déoetiesses textos e a origem dos mesmos.

Tinha [anotacdo] longa e tinha pequena, isso arBbone o assunto [...]. Ele
chegava a sala sem nada. Eu ndo me lembro den@ooEle falava, so.
Ditava do conhecimento dele. S6 o Professor Derfat@aVietodologia] é

gue tinha os caderninhos dele. Mas ele [profeseéntio] e o [Professor]
José Mendoncga [de Portugués] falavam de improis¢. Quando nds

faziamos exercicio, era no caderno mesmo. Eramup&g que a gente
respondia no caderno e ele corrigia (VARANDA, 204.16-7).

Nesse ponto, a prépria hormalista mencionou ourstituinte de uma disciplina: os
exercicios. E ficou claro que consistiam em questddas ndo houve consenso nas
rememoracdes das duas entrevistadas, quanto am@otextual consultado em busca das
respostas; pois Cartafina (2011, p. 4) afirmou gsiexercicios eram guestdes sobre o0 que
professor tinha explicado oralmente na aula e gmstas (que deviam ser trazidas prontas na
aula seguinte) eram feitas mediante pesquisa: Uss@ [nos livros da biblioteca] e
respondia. N&o tinha condi¢Ges de responder sem[liv]. A gente podia usar e aproveitar
dos livros que encontrasse l4. Eram alguns, natomui

Porém, Varanda (2011, p. 6-7), afirmou que os ésiescconsistiam em questdes que

eram respondidas a partir das proprias anotac6esaderno, que ndo se lembra de ter
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frequentado a biblioteca. Entretanto, a0 mesmo ¢eacpa — mas néo tem certeza — que, por
vezes, fazia alguma consulta em livros de HistdaaEducacdo. Todavia, afirma: “[...] era
muito dificil, a gente ndo conseguia [livros]. Agam Uberaba as livrarias eram muito
fracassadas, ndo tinham quase nada”. Apesar dagesenos livros, nenhuma delas soube
citar qualquer titulo de manual pedagdégico da plist.

O programa proveniente do Instituto de Educac&@m @lesenvolvimento no curso, se

fez acompanhar da seguinte referéncia bibliografica

L’Ame primitive — Levy Brhol

Historie de I'Instruction et del’Education — Framg;Gueux
Histéria da Educacéo — (traducéao) Paul Moore [sic]
Noc¢des de Historia da Educacéo — Afranio Peixoto
Educacdo Comparada — Milton Rodrigues

A evolucéo da educagéo nos Estados Unidos — Carpedta
Filosofia Pedagogica e Religido — Lucio José doddsa
Historia e Filosofia da Educagéo — Padre Leonai¢aa
Historia e Filosofia da Educagédo — Hovre

Histoéria e Filosofia da Educacéo — Lahr

Histoérie de la Pédagogie — L. Riboulet

Historia e Filosofia da Educacdo — Teobaldo [sicjraMda Santos
(ANDRADE, 1947, p. 5¥.

Diferentemente dos programas oficiais anterioe#oto de 1928, quanto o de 1933,
em que predominavam autores estrangeiros, neapajace significativa quantidade de obras
nacionais e outras traduzidas, sendo provavel guahbilioteca da escola houvesse algumas
delas.

Durante a fase de levantamento de fontes primamnias,arquivos da E.E. Castelo
Branco, ndo encontramos, inicialmente, nenhum imdie manuais. Apesar disso, quando
este texto ja estava praticamente pronto, retorsagos arquivos escolares para sanar uma
davida de outra ordem e, inesperadamente, nosaaparcom um minucioso relatorio do
Inspetor Federal, Augusto Afonso Netto, elaborado maio de 1949, ap6s um ano de
funcionamento da instituicdo, em que um dos itegpacionado era relativo ao acervo da
biblioteca. Assim, por meio desse levantamento alegnos que constavam desse acervo
dois manuais pedagogicos da disciplidastoria da Educacae Paul Moore [sic], dlistoria
e Filosofia da Educacde- Teobaldo Miranda Santos, livros também reladosanas
referéncias acima. A partir disso, consideramos aypeofessor e as onze alunas da turma
tinham acesso a pelo menos duas fontes de commariaa realizacdo de suas respectivas

atividades.

% Foi mantida a grafia dos nomes das obras e autordsrme estdo na fonte documental.
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Ao comentar sobre o aparecimento dos primeiros mandidaticos destinados a
suster o ensino da matéria Histéria da EducacamakMba (2007, p. 64) faz referéncia a
outra obra de Theobaldo Miranda dos Santhecbes de histéria da educacadd®e acordo
com programas das Faculdades de Filosofia, dogubost de Educacdo e das Escolas
Normais”, obra que segundo Gatti Junior (2007,1h) teve sua primeira edi¢cdo publicada
em Sao Paulo, pela Companhia Editora Nacional, ®&b.1

Mediante tais dados, percebemos que aquele maxistdrde na biblioteca da escola
uberabense se tratava de outra producdo do mestmg ewjo titulo ja estava adaptado a
nomenclatura nacional da disciplina. Entretanto, lislagem que descobrimos, ndo ha
detalhes como local e ano de edicdo ou editor@&nP,aacreditamos que este ndo diferia muito
de outros publicados na época (dos anos 1930 a),198re os quais Monarcha tece o

seguinte comentario:

Grosso modo, esses manuais apresentam uma copfiguessemelhada,

referindo-se a “evolugcdo da educagdo” por periodeducagdo na
Antiguidade Classica, na Idade Média crista, |dsidelerna renascentista e
Idade Contemporanea laica e cientifica, sendo quas periodos
concernentes as idades, Moderna e Contemporafee tende a recair nas
construcdes dos Estados nacionais europeus e spsctigos sistemas de
educacao, reservando-se para o “caso brasileircdpéndice ilustrativo, no
gual se sobrelevavam os fatos que concerniam arfséticdo educacional”,
ou seja, ao chamado “movimento da Escola Nova” (MRHA, 2007, p.
55).

Retornando a questédo dos exercicios de fixac@oeadizagem, embora ndo tenhamos
conseguido desvendar aspectos relativos ao prockssmnsulta ou pesquisa para a sua
confeccdo, acreditamos que se apresentavam sobrnatéo de “questionario” e eram
executados com alguma regularidade, uma vez queessi0os deviam entrar na cComposi¢ao
das notas mensais dos alunos.

Explicando melhor: encontramos nos arquivos daetata da E. E. Castelo Branco os
livros, “Registro das provas parciais de 1951 a21%6“Atas de Aprovacdo dos alunos do
Curso de Formacéao”, por meio dos quais nos foiipekperceber como se dava o processo

de apuracéo das médias finais dos (as) normaliStasevante assinalar que de 1951 a 1960

" Por meio da Portaria Ministerial n°® 294, de 15u#o de 1960, se admite a dispensa de provas avais
alunos que delas ndo necessitassem para aprovagaesolucao foi comunicada as escolas mineirasraio
da Circular n°® 2, de 29 de junho de 1960, provéeida Diretoria do Ensino Secundario. O principgluenento
contra tais provas € que a expressao oral do aeweria ser proporcionada durante todo o ano letjuresse
sentido deveriam ser mais frequentes, e ndo apenaxasido destas avaliagdes perante uma bangaiyéda
E. E. Castelo Branco, Pasta: Circulares e Porjaressim, se dispensava essa atividade como tippralea
obrigatdria, mas ndo como recurso avaliativo catidiou como forma de participacao oral dos alunos.
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havia obrigatoriedade de se realizar provas oeamscada disciplina, em todas as turmas ao
final do ano. Esses exames deveriam ser marcadgosantecedéncia e feitos perante uma
banca composta de trés professores: o primeiro iegdor, 0 segundo examinador e o
presidente, supervisionados pelo fiscal, em gerteaior, e ainda com a participacdo de um
secretario. Cada examinador atribuia uma notapisets da normalista, estas eram somadas,
dividas por trés e obtinha-se a métigue seria somada com a média das provas ménsais
exercicios (provavelmente, no caso dessa discj@im®ta obtida nos questionarios), com as
notas apuradas nas provas escritas parciais es.fildd duas Ultimas eram feitas
respectivamente, em dois momentos, no meio e @b dio ano, isto é, durante a segunda
quinzena de junho e a segunda quinzena de novembro.

Portanto, de posse desses quatro valores: mégiada oral + média dos exercicios e
provas mensais + nota da primeira prova parciabté& da segunda prova parcial/prova final,
0 professor os somava e dividia o resultado potrgu® discente deveria obter um valor
igual ou maior que 50 pontos para aprovacao, castr&io seria submetido ao exame de
segunda época a ser realizado no inicio do anmlsgguinte. Em todo o tempo do recorte,
por nés pesquisado todos normalistas foram aprevadoHistoria e Filosofia da Educacéo
sem necessitar da prova de segunda época.

Questionamos a uma das nossas entrevistadas camgoenrcesso de estudos para as
provas de Histéria e Filosofia da Educacdo? E oeseidavam? Ao que respondeu
brevemente, sem detalhes: “No que estava esciigilo que ndés escrevemos. A gente
sempre marcava reuniao de grupo para poder apowegue a colega pegou a mais do que
aquilo que tinhamos e assim completando os nostudos.” (CARTAFINA, 2011, p. 4).

Entédo inferimos que o estudo era feito com baseanatacdes do proprio caderno,
sem 0 apoio de um manual ou de outros textos. Rmoms também saber como eram
aplicadas essas avaliacoes, e se eram impresaasdireceu que, na escola, naquela época,
nao existia nem o mimedgrafo, nem qualquer oupm die impressora; assim, as questdes das
provas eram passadas no quadro ou ditadas, as @sr@piavam em uma folha, em geral,

dos proprios cadernos e nela escreviam suas raspgsie seriam corrigidas pelo professor.

¥ Na escola ha o registro da realizacdo dessasspovais, até 0 ano anterior a data da lei, matuaasanao se
lembram delas na pratica, e sim de um processo siaiples: arguicdes pelo proprio professor. Disso
deduzimos que o processo real ndo era conduzidoroom os registros levam a crer. Nesse sentidei, zelo
legalizar uma situacdo ja existente na praticalasatdo apenas desta escola; pois, uma das mitivagtadas
para justificar tal dispensa foi justamente o fd as grandes escolas ndo as realizarem conforiareaes
prescrito.

39 Em geral, eram feitas seis provas: em marco, abmi&io; depois, em agosto, setembro e outubro.
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Era tudo mais simples, “contudo, nés aprendiamads dwmque os alunos de hoje em dia.”,
fez questéo de ressaltar (CARTAFINA, 2011, p. 4).

E a motivacédo para os estudos? Depreendemos e ésiplicita na maneira de o
professor introduzir os temas da aula, e deserwah@®m seguranca e clareza em sua
exposicdo. Isto levava a turma a prestar atengfsxab compreender para assimilar. Além
disso, o professor revelava em sua postura, namaap® sala, mas também, como diretor,
que se interessava pela aprendizagem dos dis@mntgeral, pois costumava acompanhar os
mais fracos, oferecendo-lhes reforco em outrootieincentivando todos a leitura e a busca
do conhecimento. Tais atitudes, percebemos por nu®e depoimentos, geravam
reciprocidade e compromisso por parte dos alunos.

Todo o ensino deve acarretar nos aprendizes aldgeno.ePara Chervel (1990, p.
208): “A assimilacao efetiva do curso, e a acufiicaresultante constituem, de fato, uma
garantia de que a palavra do professor foi entanded de que a disciplina realmente
funcionou”. Nesse sentido, com vistas a percebeefedos nas alunas, questionamos: a
Historia da Educacéao foi importante na sua formagioo professora? E aqui transcrevemos

uma resposta percebida como bastante sincera,uadamgbém denota certo pragmatismo:

Como professora ndo, porque o primario em que flecindo cabia essa
matéria [...]. Foi mais para cultura da gente. G oqaleu muito foi
Metodologia, Psicologia, Didatica; essas matémaanh que influenciaram
mais para lecionar [...]. Entdo estudava aquilogstudar, nunca levei muito
a sério, porgque sabia que ndo ia mesmo servirguta, iem ternos préticos]
(VARANDA, 2011, p. 9-10).

Em resposta a esse mesmo questionamento outraa@ieservou: “[...] Portugués e
Matematica foram muito importantes para vivénciafipsional], depois a Sociologia, [...],
porque vocé estuda um pouco a sua sociedade,giEacOmo € que se vive nela. Ao lado da
Sociologia, a Histéria da Educacao, [...]” (CARTAR, 2011, p. 4).

Mediante tais impressfes podemos considerar quéeemos praticos, relativos ao
desempenho profissional, a disciplina em questaw foé vista como uma matéria que
trouxesse contribuicbes ou proporcionasse a paiegmimaria licbes para o presente em
relacdo ao passado, como se pretendera outrorgrimedrdios de sua génese e até a sua
instauracdo nos cursos normais mineiros em 1928etBnto, ambas as entrevistadas ao
responderem ao nosso questionamento fizeram distimptre matérias importantes ao
trabalho docente e a vida pessoal e cultural; assimcomplemento ao dito inicialmente,

ressaltamos duas outras observacdes de ambasrdfesgor de Historia e Filosofia da
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Educacédo e Sociologia] era tdo bom que, o queasia gara nés, é aquilo que ficou gravado
na vida da gente.” (CARTAFINA, 2011, p. 4). Em astmpalavras, o que foi ensinado pelo
Professor Ledncio em suas aulas, se ndo serviu gpgmafissdo, serviu para a vivéncia
pessoal. Por outro lado “[...] a escola é queridst a gente. O conhecimento, a atualizagéo,
tudo nos vinha por meio da escola, s6 que nos vhegjeasado” (VARANDA, 2011, p. 11).

Para entendermos melhor essa Ultima ideia é ne@essda rdpida contextualizacao
da nossa conversa. A entrevistada partiu do pimajpe, naquela época, ndo existiam o0s
meios de comunicagao atuais, assim todas as inf@eeasobre o mundo mais distante, no
tempo ou espaco, chegavam por meio da escola, &zaem tempo real, como hoje, com
radio, TV ou internet. Exemplificou lembrando qgaando seu pai adquiriu um radio ela ja
estava no fim do curso normal, sendo este um \@idelinformacdo e comunicagdo que
nenhum vizinho possuia. Entdo, muitos se juntavansa residéncia para ouvi-lo, ou seja,
saber o que se passava em outros lugares, papahntpge sé a escola desempenhava, mas
conforme observou: “com atraso”.

Com relacéo a aculturacdo das alunas, por meimsioeda Historia e Filosofia da
Educacao, tivemos uma curiosidade relativa ao &speligioso, devida a varios fatos: esse
professor de que tratamos era catélico; na Argantianforme Ascolani (2009), as filosofias
espiritualistas, o transcendentalismo e o nacismalicatélico terminaram predominando nos
manuais de estudo especificos, escritos por autmemnais; no Brasil também houve
autores que deram esse tipo de conotacdo aos mguraeles produzidos, como as irmas
Peeters e Cooman (1936), dentre outros. Por twig ¢giestionamos: O Professor Lebncio
era catélico Vicentino, isso refletia no seu trabata sala de aula? Ele falava de Deus? Havia

alguma religiosidade nessa escola normal?

N&o. Olhe, eu vim de um colégio religioso e aliemtg rezava ao chegar, ao
entrar, ao sair, para mudar de sala, de aula,afegsor. Na escola normal a
gente ndo tinha isso. Nossos professores eram lgigss. S6 o professor
Perna [que era Padre] pedia para que fizéssemosnag@o antes de comecar
a aula dele. Ja o Professor Lebdncio nos dava beesygos e nos
aconselhava: “Vocés, meninas, esteendo que pensam sempre no
casamento!” Ele achava que a gente era muito fodeist#io precisava ter
muito cuidado ao escolher o namorado. E um consedBodava: “Se souber
gue o namorado, € jogador, nunca continue o namono ele, abandone!
Porque o jogador, quando ele ndo tem o que verndeareade a mulher, os
filhos e a mée.” Ele falava isso muito seriame@&RTAFINA, 2011, p. 4).

Por meio dessa resposta, obtivemos a informacécitadd e veio como acréscimo,

um assunto n&o previsto no programa: tratar nas aalbre comportamentos pessoais, sociais
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e escolha correta do namorado. Isto demonstradbecaubjetivo e arbitrario que perpassa o
trabalho docente em sala de aula, onde, por vezgsofessor enfatiza temas que julga
necessario, ou para aquele momento, ou para apubleo que tem diante de si. Nesse
sentido, cabe uma afirmacdo de Forquin (1992, p.“€ada sala de aula segue assim seu
curriculo real que, no limite, é diferente dos ositr Com isso, o docente introduz, talvez, s6
naquele ano letivo, ou s6 para aquela turma, odiredidades, além das oficialmente
definidas pelo programa, para o ensino da suaptiisgi Em uma sala predominantemente
feminina, supostamente, os temas extras acabavansepomuito especificos, como por
exemplo, a boa escolha do futuro marido. Isso moajpassagem de uma jovem pela escola
normal foi associada a ideia de que esta era usgade transicdo para o casamento, como
lembra Araujo (2011, p. 13) ao citar uma musicdNdeson Gongcalves intituladdormalistg
composta em 1949, onde em certo trecho registag: a normalista linda/Nao pode se casar
ainda/So depois de se formar.

Lembramos entdo que, no programa preparado poradad{1947) no IEMG, esta
afirmara: a “[...]Jnova cadeira de Histéria e Filosofia da Educacéap.} entre todas é a que mais
concorre para o desenvolvimento cultural do alund’] Mediante essa afirmativa e tomando-a
como a finalidade maior ou principal da disciplimdyserva-seque, na efetivagcdo do seu
ensino, em 1950-51 (e mediante os depoimentos edresas egressas) parece-nos ter sido
nesse sentido que se desenvolveram os estudoprermli@aado de quem fez o curso normal
na escola uberabense na época. Mas, as aulas fésgeroLedncio, também se prestaram a

fornecer conselhos para aquelas mocas pensaratizamem suas escolhas para o futuro.

6.3 O ensino de Historia e Filosofia da Educacédo nistrado pela professora Wanda
Prado (1952-1969): temas, exposicdo dos conteudwosotivacdo, exercicios e

avaliacao

Quando Prado assumiu o0s ensinos de Sociologia Eidnehe Histéria e Filosofia da
Educacdo nédo houve, inicialmente, mudancas nosstelmastudo em relacdo aos tratados
pelo docente anterior. Isto é evidenciado consdtiars titulos dos assuntos registrados nos
livros de pontos dos professores. Mas, a docenipoocesse lugar durante dezoito anos e
meio, um periodo consideravel, em que poderia hawadificacdes; seja na questdo da
selecdo dos conteudos, seja nas praticas pedag@iede mesmo, nos programas oficiais.
Assim, com referéncia aos temas, questionamos smbn® tomou conhecimento do que

deveria ser ensinado?
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Pelo titulo desse exame e dessa prova [no concquepleu fiz em Belo

Horizonte eu criei uma metodologia sobre Filosefidistéria da Educacao
[...], entdo dentro desses titulos [...] criei ounmdprio estilo, mas que
também caisse no gosto dos alunos, porque o nEnesse era 0 seguinte:
motivar, porque toda a vida eu pensei: a aula setivagdo nao frutifica, o

aluno cansado dorme, ele estd apenas olhando pate, gnas ndo esta
assimilando, porque ndo h& um interesse. Entaarieu uma forma de

passar a matéria que o Estado exigia, através a#egaacao muito intima

entre o professor e os alunos (PRADO, 2011, p. 7).

Ao preparar-se para 0 concurso, a docente tomoteconento dos conteudos
relativos ao ensino da disciplina; e ainda, havigrograma elaborado no Instituto de
Educacédo de Minas Gerais (embora ela ndo o mencioméudo, mais adiante se refira a
existéncia de um “roteiro”) que, durante boa pdddempo de sua atuacao, foi o parametro
basico para o desenvolvimento do ensino em questioitacdo, percebe-se certa autonomia
quando diz: “eu criei uma forma de passar a matgu@ o Estado exigia’; ou noutra
afirmacao: “eu criei meu proprio estilo de cumpmirroteiro que o Estado determinava”
(PRADO, 2011, p. 7). Essa autonomia pode ser prentnde dois ambitos: primeiro, do
contexto mais proximo, pois nas sugestdes do progrdo Estado, registra-se: “[...] o
professor fara do programa um guia e destacaraetnm a fase que mais valor trouxe a
posteridade [...]" (ANDRADE, 1947, p. 1). Isto, pem lado, conferia ao docente liberdade
para proceder a selecdo dos temas a serem ensipadositro lado, subentendia que néo era
necessario esgotar todos os conteudos propostos.

Em segundo lugar, na perspectiva de um contextcaedhnal internacional, Goodson
(2008, p. 42) ressalta a autonomia profissional gsieeducadores, internos aos sistemas
escolares, usufruiram até grande parte da décatia7@e a partir do que entendemos que 0s
professores tinham liberdade de desenvolver o endas disciplinas, componentes do
curriculo de maneira bastante pessoal, sem grandidncias ou interferéncias externas
(diferente do que ocorre nos dias atuais, em quentrole sobre a atuacdo do docente é
constante e em diversos niveis). Ainda de acordo €sse autor, agueles profissionais que
concebiam seu trabalho como uma missao inclusivaois motivados internamente e
trabalhando no sentido de fazer os alunos se sgHamrem, frequentarem escola,
comprometerem-se com o0s estudos e, consequentemaptenderem —, puderam
experimentar e desenvolver suas préprias formansi@ar. Até certo ponto, a professora em
foco, encaixava-se nesse perfil, porque, literatmyerevelou-nos seu ponto de vista sobre o

papel do professor ideal, a partir de sua expadaénma experiéncia datada:
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O professor, eu entendia e entendo, tem que “naastiem que abrir o
caminho, jogar a luz |Ia, porgue esperar que o alumescuro, va saber onde
€ que esta a entrada, onde é que estd a saidal..Pblaisso que hoje o
ensino esta totalmente defasado! N&o h& aquelabaralgho, aquela
interacdo entre professor e aluno. O professor gaehar, mas o aluno é
gue se vire. Ta (sic) assim! [...] Infelizmente! [E] o que estamos
enxergando é essa consequéncia: o aluno foge dia,esorque a escola se
transforma num peso para ele. A matéria ndo podarpela tem que ser
entregue para o aluno encontrar prazer ali. Quatelpegar” a matéria e
chegar em casa para estudar, o professor ja “roastaguilo, ja pos luz.
Entdo nao vai ter dificuldade para poder se insaresPorque comegou a
criar dificuldade para o jovem, a tendéncia ddiergar. [O professor] € um
aliado (com) que o aluno conta, e tem que ir adreBntdo esse era 0 meu
ponto de vista na época (PRADO, 2011, p. 11-2).

Sobre o0 ensino de Histdria e Filosofia da Educaigia@ossivel nos aproximarmos um
pouco mais de seus conteludos e das préaticas cetidggacas a obtencdo de fontes primarias
mais substanciais; pois, além de contarmos com pwimkento da prépria professora,
somaram-se também os das egressas e, uma ex-akswa pm caderno utilizado nas aulas,
onde pudemos visualizar os conteudos trabalhadmnt@uo segundo semestre de 1961.
Nesse ano, o décimo em que a matéria vinha sentstrada por essa docente, a selecao dos
temas ainda era basicamente a mesma dos primemnp®s$, e ainda, descobrimos que Prado
lecionava “paralelamente a Histéria da Educacéaa Eildsofia’,conforme fora facultado aos
professores dessa disciplina, nas orientacoes mentes do Instituto de Educacédo
(ANDRADE, 1947, p. 1). Chegamos a tal conclusacenlndo que, o caderno da aluna se
acha dividido em cinco partes: Sociologia (S), étist da Educacéao (H.E), Filosofia (F),
Psicologia (Ps) e Portugués (PBiglura 6.3 — caderno aberto com a divisao, ver canto direito
acima).Naquela época, os cadernos eram diferentes, posslifaensdes menores, e eram
compactos, ou seja, inexistiam divisdes internas mamportar diferentes matérias ou
anotacdes. Os proprios discentes, antes de consegssa-los, faziam manualmente as
reparticoes.

Com o caderno em maos pudemos manusea-lo, les timlanotacdes e o primeiro
dado que extraimos foi quanto aos temas desenusivik forma compartimentada ou
estanque em Histéria da Educacdo e em Filosofteddaacao, a partir dos quais elaboramos
um quadro-sinteseQUadro XIV), em que o0s apresentamos paralelamente os assuntos

estudados subscritos, sob as respectivas rubricas.
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QUADRO XIV - Sintese dos conteudos re

gistrados no cadernarte(4961).

Histéria da Educacéo

Filosofia da Educacgéo

Husserl)

caracteristicas)

Educacédo Patristica (época, origem do nome.@jica (empirica e filosofica)

Obs: Os itens acima sintetizados apresenta
sob a forma de “pontos” (textos, anotagdes
caderno. Antecedendo a estes “pontos” ha

n-se

uma

fAonceito de educando

espécie de programa, em que estdo list
outros temas além destes, a saber: Educ
Primitiva, Chinesa, Hebraica, Esparta

ndos

aEdosofia da educacao
na,

ateniense e Filosofia da Idade Média e Mode
porém ndo ha registros de textos relativos
mesmos (Ver parte desta listagem na Figura

ma,

daas da educacgéao
14,

acima — na imagem, pagina a esquerda).

Conceito de educador

Fonte: Caderno do acervo particular de Madeira (2011).

Platéo (biografia, filosofia, ética e pedagogia)] igébm do termo, diferenca entre filosofial e
ciéncia.

Aristoteles (biografia, filosofia e pedagogia) Ddacas entre filosofia, teologia e metafisica

Educacdo romana (caracteristicas, comparaigens da filosofia (India e Grécia:

com a educacéo grega) caracteristicas de cada uma)

Periodizacdo da educacdo romana (Antigo, Bencipios filosoficos de Sobcrates, Platdg e

transicdo e greco-romana) Aristoteles.

Legados culturais e educacionais da civilizac&wteiro da filosofia (Obs: sob esse titulo e gom

greco-romana outro formato ha uma repeticdo das idéias
contidas nos dois itens anteriores)

Séneca (biografia, filosofia e pedagogia) A Eras@ri(caracteristicas, Idade Média e
Santo Tomaz de Aquino)

Quintiliano (biografia, obra pedagdgica e ideid3iferencas da Filosofia (Quanto ao ambito,|ao

educacionais) objeto, ao método)

Patristica (principais escolas e educador&gatureza da filosofia (relacées entre filosofia e

Origenes — biografia e ideias educacionais | ciéncias)

Educacao Apostolica (principios) Métodos (de SeésratPlatdo, Aristételes,
Tomaz de Aquino, Descartes, Bérgson, Dilthey,

Para que se tenha uma ideia mais precisa do ¢ssesl “pontos” apresentaremos, a

seguir, a imagem de outras paginas deste supattealkeque bem conservado pela ex-aluna

permite uma leitura dos conteudos registrados hd@uenta anos.F{guras 6.4, 6.5 e 6.6).

Essas imagens estdo em sequéncia, conforme o cadensultado, e constituem uma

continuidade da pagina ja apresentada. Podemogatamgue o desenvolvimento dessas

anotacbes possuia certa uniformidade,

pensador/educador, depois apresentava uma simesewus pensamentos filosoficos basicos,

iniciava-een wma pequena biografia

do

e por fim, um delineamento da pedagogia educaciresaltante desses principios filoséficos,

ou seja, as ideias sobre ensino e educacéo giégsafdi legou ao mundo ocidental.
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Figura 6.4 — “Ponto” sobre a filosofia de Platdo
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Figura 6.5— Continuacéo do “ponto” sobre a filosofia de Riaténicio sobre Aristoteles




Figura 6.6 — Continuacéo e finalizacao do “ponto” sobre ashiliia de Aristételes

o\

Fonte: Acervo par
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Os conhecimentos trabalhados sob a denominacastdeidnda educagdo, conforme
0s textos do caderno, consistiam, basicamentepmesentacdo das ideias filosoficas sobre a
forma de ensinar e educar as criancas e, por veziesistia também na descricdo das praticas
educativas preconizadas por personagens de destagadgum campo sociopolitico ou do
conhecimento (filoséfico, religioso, politico, ctéito) ou desenvolvidas por determinados
pOVOS.

Quando observamos os registros do caderno, solperspectiva atual, detectamos a
caréncia de uma contextualizacdo historica em termeoespaco e tempo, pois ndo ha, nos
textos, uma identificacdo quanto a época (ano cul®gée ao espaco (o lugar geografico) em
que esses filosofos nasceram e viveram. N&o haéramima contextualizagdo social,
econdmica ou politica, para possibilitar uma nogas condicdes em que tais pensamentos
foram produzidos, e nem menciona resultados cayxeh termos da historicidade de algum
objeto especifico. Entretanto, ndo podemos te¢eo e valor sobre a forma de apresentacéo
dos contelidos desses textos, uma vez que os ¢eitats do passado ndo séo passiveis de
julgamento com os olhos no presente. Seria um anigono.

Diante desses registros textuais em um suporterialateo caso um caderno,
revelador de uma cultura material escolar (JULIBQR, SOUZA, 2007) depreendemos que,
esta foi parte da selecéo realizada e desenvgbal@adocente no segundo semestre de 1961,
no interior de um contexto de ensino muito peculgare envolveu ou resultou da “[...]
integracdo de setores internos [a escola], extdrataivos aos espacos mais amplos: estado,
pais, mundo] e pessoais [convic¢Oes, selecdes meeppdes da professora]” (GOODSON,
2008, p. 9). Se por um lado o caderno evidencianalgspectos, por outro, seus registros
levam a alguns questionamentos, dentre os quaigieoteria sido lecionado no primeiro
semestre? Pois, verificamos que dos vinte e sqwutzs que constam no programa
proveniente do Instituto de Educacdo de Minas GefliMG) apenas dez deles foram
desenvolvidos nessa segunda metade do ano letivgricheiro ao quinto (parte afeita a
Historia da Educacdo) e depois, do décimo sétimovigésimo quarto (parte voltada a
Filosofia). Portanto, ha um contetdo substanadistagem do programa que, em termos de
posicdo, apresenta-se intermediario e seria comppst temas que tratam sobre os
educadores renascentistas, os modernos e os esgslas, e ainda, ha o capitulo sobre a
educacédo no Brasil que, nos parece, também n&axtorado.

Este foi entdo um momento crucial da pesquisa, ®mnQs vimos obrigada a retornar
as fontes dos arquivos escolares, para confetitudes da matéria do caderno da aluna com

0s registros feitos pela docente no “Livro de Paitie Professores da escola” (1961), uma
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vez que também procuramos mas nao encontramos meunldrio de classe. Assim
verificamos que as matérias em ambos os documedtmscoincidentes. Exploramos um
pouco mais 0s registros desse livro, para verifasrconteddos lecionados no primeiro
semestre. Entdo percebemos que na primeira parea@ professora faltou em algumas
ocasifes, pois seu ponto ou estd em branco (senatasa), ou registra a palavra “faltou”.
Nos dias em que lecionou, 0os temas abordados fosamiciais do programa: A Educacao
Primitiva, a Educacao Indu, a Educacdo Chines&eltara Hebraica, aléem de ter destinado
algumas aulas aos exercicios escritos, as provaapitulacoes.

Diante disso, depreendemos que, somando o queedmnbdo sob as rubricas de
Historia da Educacdo e Filosofia da Educacdo, apamaa parte do programa foi
desenvolvida, basicamente a correspondente a Adaigel e Idade Média, embora em
Filosofia tenha avancado um pouco mais em relag@sa cronologia e chegado a se estudar
0s métodos deDescartes, Bérgson, Dilthey e HussefEntretanto, nesse ano, foram
negligenciados os temas que, praticamente, abradgdRenascimento a contemporaneidade
e, ainda, a Educacao no Brasil. Fato que atribuimoas um lado, as faltas da docente no
primeiro semestre (sobre as quais ndo temos corber sa motivo). Por outro lado,
lembramos o seu modo de agir em sala, isto é,aseégundo a qual a matéria devia ser (em
suas palavras) “mastigada” para as alunas, exanwsive repetida, até o completo
entendimento e fixacdo. Com isso, consideramossguganhava em assimilagdo, mas podia
ocasionar uma perda na extensao, ou seja, ha dadatde temas estudados. Esta, porém, &
apenas uma constatacdo, que passa ao largo deiguplizo de valor, uma vez que, esta
situacao, provavelmente, se devia também a graxtd@sgio dos programas em relacdo a
guantidade de aulas destinadas semanalmente alidsdinessa época apenas duas). Esse
fato que constatamos constituiu em traco mais awsieomum na trajetoria histérica dessa
matéria nessa época, em diferentes lugares. Coafatesta Warde (1998) com base em suas
incursdes nos programas dos cursos de Filosofiatértd da Educacdo, em Sao Paulo, tanto

nas escolas normais como nos cursos de pedagogia:

Sintomaticamente, os contetdos reportavam-se adslaosode formacgéo do
homem supostamente adotados pelas socied&desegra, 0os cursos de
Filosofia e Histéria de Educacdo ndo transpunhamfrasiteiras da idade

Média e quando o faziam ndo davam seguimento ao estosloeferidos

modelos, como se as chamadas sociedades modecoadeeporaneas ja
ndo mais adotassem modelos de formacédo, a partotadie Moderna, no
lugar dos modelos, surgiam os pensadores ou fdésafa Educacéo
(WARDE, 1998, p. 92). Grifo nosso.
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Mas retornando ao suporte textual, ou seja, aorcadka aluna, que se constituiu em
nossa fonte primaria basica, ainda fazemos outrestipnamentos: por que ha um nimero de
pagina anotado proximo aos titulos “Platdo” e “fxisles™? (Rever Figuras 6.24 e 6.26). Isto
nos parece remeter a alguma obra, um manual pedagéugs tal referéncia teria sido dada
pela professora ou feita pela aluna? De onde esddimadas as informagfes contidas nos
textos, de quais livros? Estes seriam da biblioéscalar? A ex-aluna proprietaria do caderno
nao faz ideia do significado dessas anotacodes.

Lembramos que na biblioteca escolar existiam, deseles primeiros anos de
funcionamento, pelo menos duas obras de refer@n@dianencionadas, a sabklistéria da
Educacdo— Paul Moore [sic], eHistoria e Filosofia da Educacde Theobaldo Miranda
Santos. Durante o levantamento das fontes paraeseme pesquisa visitamos também a

biblioteca escolar atual e ainda encontramos mais dbras editadas tempos depois:

. REDDEN, John D., RYAN, Francis Ailosofia da Educacé&oAgir: Rio de
Janeiro, 1956.

. LUZURIAGA, Lorenzo. Historia da Educacdo e da Pedagogi@ ed.
Companhia Editora Nacional: Sado Paulo, 1967.

Esses dois livros trazem marcas de leituras, peguamotacoes, sinais e grifos feitos a
lapis, demonstrando que foram usados, porém n&alse quando, nem por quem. Ocorreu
nesta escola um fato ndo incomum no nosso PaigldReros uma bibliotecaria que, anos
atras, varios livros estavam em estado deploras@iroidos por tracas e cupins, sem
condicbes de uso e, a escola sem meios de redoger@referiu queima-los. Entdo
concluimos que nessa fogueira perdeu-se parte getrimoénio histérico da cultura material
escolar que poderia contribuir para elucidar aggedd passado da Escola Normal Oficial de
Uberaba.

Também questionamos a professora sobre 0 uso deammaela afirmou o seguinte:
“[...] a escola, na época, ndo era suprida de muitoos ndo. Os livros que eu consultava
eram da minha biblioteca mesmo” (PRADO, 2011, p. Bisistimos um pouco mais sobre
alguns titulos, chegamos a enviar pelo correio, listegem das obras que acompanhavam o
programa na tentativa de que ela rememorasse, roe de livro, ou autor, ou mesmo que

ainda possuisse algum exemplar, mas ndo obtivexitos &
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A entrevistada goza de memodria privilegiada, pordeixou a sala de aula em 1969
e desde entdo se dedicou integralmente a advo@oidaz até hoje, embora com reduzida
intensidade, devido seus quase oitenta anos, aaddaentrevista). Assim, € compreensivel
que certos detalhes ndo estejam mais disponiveassgaem trazidos ao presente. Segundo
Bosi (1994, p. 67) a memodria é social e coletivwpemde dos relacionamentos do individuo
com o grupo. Os fatos ndo testemunhados, istov@og individualmente, ‘perdem-se’,
‘omitem-se’, porgue ndo costumam ser objeto de &®ay de narracdo, de rememoracao. A
rigor, o efeito, nesse caso, seria o de esquederduanto ndo € ‘atualmente’ significativo
para o grupo de convivio da pessoa.

Em busca de tratar dos outros dispositivos apostgubr Chervel (1990), como
constituintes do ensino de uma disciplina escolagxposi¢cdo, motivacdo, exercicios e
avaliacdo — passemos a questao relativa a forma sendava a introducdo e a exposicao

desses conteldos para a turma.

Eu nédo fazia um programa para dar aula hoje, umogdi@chado] de
aula. Eu tinha um roteiro, [...] ndo um plano estatice. (& aula) era de
filosofia entdo a partir do roteiro as alunas famiperguntas e eu ia
integrando ao programa daquela aula. [...] pergabiera isso que caia no
gosto das alunas. Eu tinha uma audiéncia enorme®fa] da minha sala,
mas havia outras meninas que [...] vinham assista de Sociologia, onde
eu tinha estabelecido uma abertura de assuntosnameela época eram
fechados (PRADO, 2011, p. 7).

A professora lecionava as duas disciplinas, poisaancompunham uma cadeira e, ja
afirmamos, tinha maior predilecdo pela Sociologiadacional e isto influenciou também as
alunas. Durante as entrevistas, embora nossosianssentos fossem direcionados a
Historia e Filosofia da Educacdo, as respostagjezal, incluiam a Sociologia Educacional.

Feito este esclarecimento voltemos a resposta aéista nos permite entrever que a
docente era flexivel com referéncia aos conteldrsod em estudo, pois, o interesse e a
curiosidade das estudantes norteavam o desenvaoitdrda aula. Esse poderia ser outro fator
que interferia no cumprimento da totalidade do mow oficial, pois conforme visto
anteriormente, em 1961, ficou faltando boa parte. dessa flexibilidade, entretanto, n&o era a
tbnica predominante, pois, no decorrer de nossaetsa nos foram dadas informagdes

adicionais, em que percebemos o direcionamentalddigeralmente em suas maos.

40 A dltima data em que assinou o “ponto” registrasda presenca na escola foi em 21 de agosto de 1969
Embora no segundo semestre de 1968, ndo tenhdhaidbaocasiao em que foi substituida por Marlidea
Melo, professora que a substituiu também no restdat 1969, conforme registros no Livro de Pontos do
Professores (1969).
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Eu tinha esse costume de noticiar, abrir a mati&daele dia, entdo escrevia
no quadro, se era sobre Platdo, sobre Socratgs, depois ¢on) a apostila
que eu distribuia para todas, ia oralmente “mastigaa matéria, para elas
nao sentir aquilo arido, e gostar. [...], quandonlia apostila ja tinham
aprendido pelo ouvido [...]. Porque eu tinha pragarfalar. Eu gostava de
lecionar, entdo ndo era cansativo para mim. Euagastle fazer uma
explanacdo detalhada, ampla, [...]. la, voltavagémente. E outra: sem
preguical [...]. As vezes chegava ao fim e tinhawm duas alunas que nio
tinham entendido bem, em vez de voltar do meio pdim, eu voltava do
principio e sempre ia a lousa, [...] escrevendepaticao, ou reprise daquilo
gue nao foi entendido. Porque eram matérias apdes elas, na época que
eram jovens, dezesseis, dezessete anos, uma nefPRADO, 2011, p.
10-11).

No decorrer dos anos em que a professora lecionaialmente, em termos de
recursos pedagogicos, contava apenas com o quadyia,canos mais tarde, ja quase no final
de sua atuacao passou a existir a possibilidad@rdeografar o texto para os alunos, fazer as
chamadas apostilas. Esse tempo € que esta maisasivemoria de nossa entrevistada.

Sobre essa postura pedagogica relativa ao uso pestiia” e as incansaveis
explanacdes atesta uma ex-aluna: “Ela entravalaamnsa lembro bem, com a apostila aberta
sobre a méo esquerda e andando o tempo todo, réisdora matéria e exemplificando com
exemplos préticos do dia a dia” (FRANCO, 2011, -pcbncluinte de 1968). Entretanto, anos
antes havia sido um pouco diferente, em termogemsgsos materiais, tanto para as alunas,
quanto para a professora: “As aulas eram discwso@n dialogo. Com voz grave e firme
desenvolvia o tema proposto. Ora escrevia no quadaaitava para que as alunas anotassem
no caderno, com caneta tinteiro, ndo havl@ca[...]. Ndo havia livro do aluno, nem texto
mimeografado” (MADEIRA, 2011, p. 3 - Concluinte #1861). “Ela usava muito a retorica, a
palavra dela e o quadro [...], naquele tempo, éepsor tinha que ser muito bom mesmo, néao
ter preguica, porque tinha que falar o tempo iateidialogar com a gente. E ela fazia isto!”
(SALOMAO, 2011, p. 1 - concluinte de 1963).

Mediante essas descrigdes concluimos que a metpalala professora pouco mudou
no decorrer dos anos em que lecionou, consistindiwémente em aulas expositivas (embora
acrescidas de dialogo e alguma flexibilidade no spieefere ao tema), com matérias ditadas
ou copiadas a partir do quadro de giz; embora,ima, ftenha contado com o recurso da
matéria mimeografada na apostila.

No entanto, ha uma diferenciacdo quanto ao métedendino utilizado na Escola
Normal Oficial que funcionou entre 1928 e 1938 enimistrado nessa fase historica da

instituicdo (seja pelo Professor Ledncio ou por WaPrado). Nesse sentido, ressaltamos

242



que, na fase anterior, por determinacao legisfdtifa governador Francisco Campos (1926-
1930), inspirada nas propostas escolanovistaggande nos informou Riccioppo (2011), os
professores faziam breves explicacdes e depoisavan aos alunos os livros da biblioteca
gue deviam consultar para formarem os préopriostgsin

Embora estejamos considerando, nessa pesquisaa @iseola Normal Oficial de
Uberaba que reabriu em 1948 seja uma continuidadeeth que se fechou em 1938, onde
por pelo menos quatro anos, a disciplina em quédsidoabalhada, percebemos no aspecto
didatico-pedagodgico uma descontinuidade considenawis nos parece que nédo houve, nessa
época, grande exigéncia das autoridades educasianainto ao método de ensino, nem por
parte do governo estadual, nem federal, pois eramans recomendacbes bem esparsas e
pouco enfaticas com relacéo a isso. Dessa mapeg@ominou um ensino tradicional: aulas
expositivas, anotacdes copiadas ou ditadas e pbaseadas na memorizacao dos conteudos.
Apesar disso, foi satisfatorio e agradavel as aluem termos das impressdes que verbalizam
hoje, sobre aquele tempo.

A motivacao para os estudos ocorria em um procemselhante ao que acontecia nas
aulas do Professor Ledncio, isto €, ndo era ekqlidio caso especifico, decorria de uma série
de atitudes da professora — que tinha consciémacimnportancia da motivagéo, pois abordou
esse aspecto durante nossa conversa —, dentraiadaram apontadas por nossas depoentes
as seguintes: “a veeméncia e a empolgagcao da mEEEAQDORO, 2011, p. 1 - concluinte
de 1954), “[...] a seguranca e o conhecimento d&énmmaa ser transmitida aos alunos”
(FRANCO, 2011, p. 1 - concluinte de 1968), ou neteeder de Madeira (2011, p. 3 -
concluinte de 1961), além dos conhecimentos doteddas das disciplinas que ministrava,
falava de assuntos interessantes: de educacda pata, da atuacdo da mulher, de divorcio,
de politica, e com isso conquistou a simpatia, Speio e a admiracdo da turma. Outra
entrevistada acrescenta: as proprias alunas eracelémtes”, estudiosas, disputavam notas
entre si. Tinha competicdo de nota. Isto fazia cum todas estudassem mais e obtivessem
notas altas: de oitenta a cem, ndo menos; aléno diskam por ela (e pelos demais
professores) muita amizade (SALOMAO, 2011, p. dnotuinte de 1963).

“l Decreto n° 9.450, de 18 de fev. de 1930; Art. A8.licBes n&o constituirdo mondlogos do professor o
conferencias sobre a matéria, com o fito de tuderd® elucidar; o professor deve apelar para domgao dos
alunos, suscitando-lhes o gosto da investigacaoreftéxao, [...]. § 1°. Para esse fim, o professsinalard aos
alunos aplicacGes a realizar, leituras a fazeregémpcias a tentar [...], sugerindo um caminhogpiisg...]. § 3°.
Por isso ndo se considerem como dadas (para fipagemento) as aulas ditadas ou que se reduzami@spo
escritos e a apostila, devendo os professores mwman aos alunos, em todas as oportunidades altzodsata
aos livros, as revistas e a outras fontes de irdgoms (MINAS GERAIS, 1930, p. 239).
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Para Galand (2011, p. 587) “Por definicdo, a nagti® é um estado interno
inobservavel”’, mas ha indicadores que possibiliiafarir se uma pessoa esta motivada,
como: interesse, satisfacdo e perseveranca nuvdade. “Nesse sentido, a motivagdo € um
conjunto de processos que influenciaen@olvimentem uma atividade”. (Grifo nosso). Nao
obstante, esse mesmo autor, mais adiante (p. 58€ycenta que “0s processos internos [de
motivacdo também] séo influenciados pelas percepddendividuo a respeito do contexto
em que ele se encontra”. Considerando 0 envolviomesposto pelas entrevistadas
(professora e alunas) observa-se que a motivagdee-dispositivo interior, que promove um
guerer fazer, um envolvimento — era de ambas @asspaanto da mestra, pelo compromisso e
entusiasmo com o seu oficio, quanto das discergesptivas e interessadas pelos temas
selecionados e tratados, que iam ao encontro Geass@ios juvenis, no interior do contexto
de mudancas comportamentais da década de sessesdaudo XX, somando-se ao fato de
estarem cursando um ensino que |Ihes daria uma ¢aonarofissional, que significava para
muitas uma ascenséao social, a possibilidade deamimogsalarial para alguma independéncia
feminina, a aquisicdo de um conhecimento sisteadtiZ em nivel diferente de seus pais.
Certamente, havia ai também uma motivacdo famfBapomos que os pais da década de
1950 e 1960 queriam que seus filhos e suas filsasgd@ssem para alcar uma condi¢éo
profissional e de trabalho diferente de suas padpri

Se, por um lado, a motivacdo aos estudos dos (miwgede Histéria e Filosofia da
Educacédo para as provas, e a atencéo, a particigagadialogo eram pontos fortes nessas
aulas, por outro lado, os exercicios escritos pdeacao da aprendizagem era um dispositivo
praticamente inexistente. Chegamos a tal dedugaddalaos seguintes fatores: no caderno da
aluna ndo encontramos nenhum tipo de registro gdegse nos indicar que se tratava de
alguma atividade a ser feita, ou em casa, ou n@ripréala; depois ja ficou evidente que os
alunos ndo possuiam manuais pedagogicos nessalidescie, por fim, questionamos a
professora, se apds suas aulas ainda passavacmeepara as alunas fazerem. Ela respondeu
monossilabicamente: “E.” Em complemento acrescefiibtinha também aquelasovinhas
a avaliacdo mensal e as provas parciais” (PRAD®1 20. 12).

Parece-nos, entdo, que a aprendizagem se faziagiorda exposicdo exaustiva da
professora e do didlogo constante com as alunaBal@go pode ser classificado como um
exercicio oral, pois Chervel (1990) considera ex@rctoda atividade observavel pelo
professor, assim uma participacdo por meio de uestmnamento, além de poder ser

avaliada pelo docente, em termos da qualidade téav@ncdo, ainda pode contribuir para
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melhorar o nivel de compreensédo dos colegas queldéidas, mas, por motivos varios, nao
conseguem formular perguntas.

Ao mencionar as “provinhas”, a professora ja dimregva nossa conversa para o
dispositivo avaliacdo. Nesse dialogo, sobre asgsovensais acrescentou: “[...] marcava com
antecedéncia e ja dava as matérias que iam cajr ¢eintro daquilo que tinha sido exposto
durante o més, e tinha nota, para o aluno ter ici&we posicdo dele perante aquela matéria.”
(PRADO, 2011, p. 12). Ao vincular avaliacdo e pasigdo aluno perante a matéria,
entrevemos 0 uso das provas mensais, também comdiagndstico, que assinalava ao
discente a necessidade de mais estudo ou néo.

Quanto ao formato e ao sistema de aplicacdo, nhrégpa de uma egressa essas
provas mensais ou parciais consistiam em questi®s|[q.] os professores colocavam na
lousa, no quadro, e nds respondiamosa folha e entregavamos. A maioria com respostas
discursivas, dissertativas. E cola também ndo tiNeaminha turma eu ndo me lembro de
cola” (SALOMAO, 2011, p. 4). Também na memoria dafgssora a confirmacio desse

modelo de prova:

Eram perguntas que eu elaborava e os alunos reapgndom ampla
liberdade de enxertar algum conhecimento que elkarh, [...]. As minhas
matérias ndo tinham condicao ser decoradas, @erjeithum, devido essa
amplitude de liberdade. E muitas vezes havia réspogjue se
transformavam em matéria para eu trabalhar na mpe»aula (PRADO,
2011, p. 12-3).

Dessa resposta inferimos dois aspectos, primefito Imavia provas tipo testes,
segundo, a professora proporcionava a turmafesdbackrelativo a avaliacdo, quando
menciona que algumas respostas se transformavamaéémias de aulas posteriores.

Na década de 1960 as notas eram registradas naet@descolarHiguras 6.7 e 6.8
que consistia em um documento do aluno, cujos esm®: identifica-lo (continha os seus
dados pessoais principais) e registrar, na pantateas notas; precedendo-as e antecedendo-
as faziam-se os controles da frequéncia — relagessdois semestres — por meio do carimbo

das palavras “presente” ou “ausente”, ao finaldavijuadro do horario semanal das aulas.
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Figuras 6.7— Caderneta escolar - Capa e folha de rosto caterdificacdo da Escola e da
aluna.

Fonte: Acervo particular de Madeira (2011).
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Observando a relagéo das notas percebemos que deasiapuracbes mensais (cada
nota poderia incluir, a critério do professor, @eescritas, arguicdes orais e exercicios feitos
no caderno): eram trés no primeiro semestre (entanabril e maio) e trés no segundo
semestre (em agosto, setembro e outubro). E duwasgparciais, em junho e novembro.
Entretanto, a nota da segunda prova parcial naaegistrada e, em seu lugar, a propria aluna
escreveu a lpis uma pontuacgédo, cujo significadonod foi possivel descobrir. Supomos que
poderia ser o valor minimo que necessitava paesmgic determinada média final.

Nessa época, conforme a Portaria n® 294 de lintie jde 1960 (MINISTERIO), cuja
copia se encontra nos arquivos da E. E. CastelocBrga ndo havia mais a obrigatoriedade
das provas orais finais (dai estarem em brancespaces reservados as mesmas), contudo,
seriam aplicadas aos discentes que as reivindioagaeaqueles que nao tivessem atingido a
frequéncia minima exigida por lei (75% de presencakesse Ultimo caso, deveriam
submeter-se a elas como forma de compensacéo.

N&o encontramos orientagdes sobre o sistema dac@oudo rendimento escolar
anual, mas percebemos mediante os registros dasdat@romocédo ou de aprovacdo das
turmas do curso de formacéo, que a nota minimasmondia a cinquenta pontos. Todas as
alunas, em todos os anos em que 0 ensino foi madspela professora Wanda Prado foram
aprovadas nessa disciplina em primeira época egeml, com boas notas. Assim, se
analisassemos a aprendizagem sob a perspectiv@dasobtidas poderiamos considerar que
essa foi excelente. Entretanto, como muitas seatanm profissionais do ensino € nesse
sentido que as interrogamos, ou seja, para que deegu o estudo dos conteudos da
disciplina pesquisada?

Metodologicamente, temos buscado abordar os p#&@nsugeridos por Chervel
(1990). Entdo, conforme fizemos quanto ao ensinoistnado pelo Professor Ledncio,
também nesse ponto, em relacéo as aulas da prafé¥smda Prado, procuramos extrair das
lembrancas de nossas entrevistadas suas impress@eso significado, a influéncia, ou a
aculturacdo; enfim, o efeito proporcionado peldasade Historia e Filosofia da Educacéo na
formacdo e atuacado profissional, ou mesmo na \itidiana. Nesse sentido, emergiram as

seguintes impressoes:

Tudo que ela pregou, a gente viveu, ensinou e ajoav [...], se a filosofia
norteia a nossa vida, ndo vai nortear a educacablsiiria da Educacdo
também foi muito importante, porque se vocé trabaltm a educagéo vocé
tem que saber a historia dela. E Sociologia tamipéngue a gente vive em
sociedade. E acho que para nos [estudar] SociolBgasofia, era assim,
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uma coisa fora do comum. Parece que a gente neém bovido falar
naquilo antes (SALOMAO, 2011, p. 5).

Revendo meu caderno de anotacGes da época, pseehe 0 ensino da
Histéria da Educacgéo era voltado para a formacéfispional. O conteudo
abordado sobre a origem e os aspectos da vida rdosles filésofos e
pedagogos dava énfase na filosofia, ética, pedagogietodologia, e eram
relacionados a atuacdo do professor com (sic) aoalll..]. [Assim],
contribuiu na formag&o dos professores tanto nécpréomo culturalmente.
[...]. O modo de ser, no sentido de se vestir,athy {da professora] ndo me
influenciou. Agora, os conhecimentos que ela pasdgtuenciaram, e muito,
na minha postura de professora, mulher, mde (MABEIR11, p. 5).

No sentido verbalizado pelas ex-alunas, percebequnesambas atribuem um valor
significativo as aulas da disciplina. A ultima dest dois ambitos de influéncia: o profissional
e 0 pessoal. Isto pode guardar alguma relagdo ceeguante ideia: “Sabe-se atualmente que
aquilo que o aluno aprende ndo tem grande coisaraam 0 que o0 professor ensina”
(CHERVEL, 1990, p. 208). Ao que atribuimos, nesso¢o seguinte sentido: ao lado de uma
recepcdo e apropriacdo — bastante pessoal por gartada discente — dos conhecimentos
Gteis a pratica da profissdo docente, ministradas aulas de Histéria e Filosofia da
Educacdo, houve quem assimilasse principios patdaafamiliar, nos papeis de mulher e
mée e, ainda, sob influéncia da didatica da profasgambém ocorreu a assimilagdo de uma
postura pedagogica, conforme atesta Franco (20101)p“[...], acho até que [a professora]
influenciou-me em parte, em algumas atitudes coa)opreparar-me para lecionar com
seguranca e conhecimento da matéria a ser tradamais alunos, b) nunca dar aula
assentada.”

Contudo, ha outro aspecto que devemos mencionarRara Chervel (1990, p. 195),
0 grupo de alunos também exerce uma funcdo pedagodgnstante, ainda que disfarcada e

até mesmo clandestina. Porque,

Num dado momento, é um dos alunos que, melhor dooguoutros, seja
porque é mais forte, seja porque € mais fraco,esspra as dificuldades
encontradas, e permite assim ao conjunto se baralics complementos da
explicagdo. Noutro momento, € o grupo que serv&ubstituto a palavra do
mestre diante dos alunos em dificuldade, pois éonedue eles préprios
afastem sozinhos os obstaculos (CHERVEL, 19909%).1

Conforme ja foi evidenciado, nas aulas de Histérikilosofia da Educacao, havia
espaco para o diadlogo, proporcionando uma partiadgpafetiva das alunas. Naturalmente,

cada classe, em sua esséncia, é diferente da Sotvee uma das classes que funcionou em
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1963, (havia entédo dois terceiros anos), Saloma@bl(2 em trecho de depoimento de préprio
punho, mencionou que, a sua turma era a “madrenté (sic), isto porque quase todas as
alunas tinham um bom nivel de leitura. Eram legalla obras de qualidade que incluiam
romancistas como Machado de Assis, Jorge Amadogsldoyce, ou pensadores da época:
Jean Paul Sartre, Simone de Beauvoir, dentre ouflas emprestavam os livros umas para as
outras e depois trocavam ideias. Embora n&o tivassi&a acontecido o movimento de 1964,
muitas eram partidarias de pensamentos esquerdgtaproporcionou um bom convivio. E,
por tudo isso, praticamente todas obtiveram muiovgito desse curso normal para a

formacao profissional. Em fungéo deste contextonafu:

A formacdo que recebemos no curso normal da Edtolmal Oficial de
Uberaba foi, em minha opinidexcelenteEle preparou-nos muito bem para
todos os desafios educacionais da época. Semrfaldéstia, gostaria de
dizer que a turma de formandas do ano de 19638nfezgrande diferenca na
educacédo do Estado de Minas Gerais, tendo emaqustaa grande maioria
foi trabalharcom educacd¢SALOMAO, 2011, em trecho de depoimento
escrito de préprio punho). Grifos da depoente.

Essa avaliacdo de nossa colaboradora evidentemé@oteesta atribuida apenas a
disciplina em investigacdo, pois a referéncia acémgeita ao curso. Porém, “Histéria e
Filosofia da Educacédo” fez parte desse todo, em icwgrior desempenhou certo papel, no
sentido de, juntamente com as outras disciplinaswidculo, contribuir para o alcance da
finalidade principal de um curso de formacdo ddfgmsores primarios; qual seja preparar
pessoas profissionalmente (em termos dos métodtscrecas didatico-pedagdgicas) e
culturalmente (em termos de conhecimentos) parxeocieio do magistério nesse nivel
educacional.

Toda disciplina escolar desfruta de cestatusno interior de um curriculo, isto se
traduz no numero de aulas e horéarios a ela dedicadaior numero de aulas e horéarios
iniciais, em geral, significa mais prestigio. EnbQ9primeiro ano em que houve aulas da
cadeira de Sociologia e de Histéria e Filosofiakdcacdo na Escola Normal Oficial de
Uberaba, foi destinado para cada disciplina tréssaemanais.

Conforme registrado nos livros de pontos de profess(Arquivos da E.E. Castelo
Branco), essa situagdo néo foi alterada até 1968ntQ aos horarios, variavam de ano para
ano, ocorrendo aulas nos primeiros, nos intermedi& também nos ultimos. A partir de
1958, quando os sabados deixaram de ser letivdsceplina passou a ser ministrada em

apenas duas aulas semanais, enquanto que Sociofagsofreu nenhuma reducgdao, fato que
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demonstra a perda de prestigio da matéria investigasse quadro assim permaneceu de
1958 até 1962, conforme registrado na cadernetdeeste 1961Kigura 6.9).

Figura 6.9- Horario semanal de aulas do terceiro ano normd @61.

HORARIO

Segunda | Terga

Aula

...horas

éf;-‘(' l. ﬂk

Quarta | Quinta

4
}'f f ":"!¢

Aula

...00TA8

Aula

....horas

2. ..

Aula

...horas

EI:

Aula

a4s......horas

Fonte: Acervo particular de Madeira (2011).

Na imagem do documento, podemos ver as duas audgsimeiro horério de terca
(abreviado pelas iniciais H.E.) e de quinta (Histgs demais dias, a Sociologia. Lembramos
ainda que, a professora compartimentava a disaigin: Historia da Educacéo e Filosofia da
Educacdo. Assim, pode-se supor que cada um dasse®ske dedicado aos temas afeitos a
cada uma, isto levava a existéncia de apenas umaemanal para Historia da Educacéo.

De certa forma, statusconferido a disciplina esteve relacionado tambéafiradade
ou preferéncia da professora e das proprias alguasto aos conteludos de Sociologia, em
detrimento dos assuntos tratados em Historia esdfilm da Educacdo. Isso pode ser
considerado mediante duas constatagdes: por um d&dtongo da entrevista que fizemos
com a professora, ela se referiu mais vezes as del&Sociologia e ao valor desta para o
convivio social, familiar ou profissional. Por cutlado, ao procurarmos as ex-alunas para
entrevistas, quando revelavamos que gostariamtsedeuvir sobre o tempo em que foram
alunas de Wanda Prado, logo mencionavam quao ssteres eram as aulas de Sociologia,
porém, a Histéria da Educacao foi colocada em shgplano.
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6.4 As transformacdes ocorridas no curriculo do cwo normal depois da LDBEN/61
e a fragmentacgao da disciplina

Em 1963 nas escolas normais mineiras comecaramnatrge as modificacdes
introduzidas pela Lei de Diretrizes e Bases da &cém Nacional (LDBEN/61), identificada
também como Lei 4.024 de 20 de dezembro de 196fanms alguns artigos da citada
legislacao:

Art. 34. O ensino médioser4 ministrado endois ciclos o ginasial e o
colegial e abrangera entre outrosps cursossecundarios, técnicos de
formacao de professores para 0 ensino primarioéegimario.

Art. 35. Em cada ciclbavera disciplinag praticas educativasbrigatorias
e optativas.

8§ 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indipara todos os
sistemas de ensino méditgé cinco disciplinas obrigatoriagzabendo aos
conselhos estaduais de educacdo completar o searolgrelacionar as de
carater optativoque podem ser adotadas pelos estabelecimentoside.e

8 2° O Conselho Federal e os conselhos estaguais relacionarem as
disciplinas obrigatérias, na forma do paragrafoeadot, definirdo a
amplitude e o desenvolvimento dos seus programasaeaciclo

§ 3° Ocurriculo dasduas primeiras séries do primeiro ciclo sera comam
todos os cursos de ensino médm que se refere dsatérias obrigatdrias
(LEI 4.024 de 20/12/196%) Grifos nosso.

Mediante tais artigos questionamos: que mudangdavaim o curso normal e o seu
curriculo (em relacdo as Leis Organicas do Efdigoe prevaleceram até entdo)? Em nossa

analise, os principais pontos em que percebemedentncias mais diretas sao:

. Institua novas nomenclaturas e reagrupamento g®guassim agrupou todas
as modalidades de cursos secundarios (os realizaakisriormente ao primario e
antecedente ao superior) sob a denominagédo deoenéitio;

. Nessa fase, agora chamada ensino médio, foi da@aonganizacdo aos cursos
antes estanques, isolados, por meio da instituigddois ciclos: o ginasial — com
duracdo de quatro anos, em que 0s dois primeians eomuns a todos 0S cursos, e 0s
outros dois mais especificos, com disciplinas @redas para algum tipo de

formacéo — e o colegial, com duracao de trés amgjue no terceiro o aluno deveria

2 Lei 4.024 de 20/12/1961. Disponivel em: < httpuiwp.fc.unesp.br/~lizanata/LDB%204024-61.pdf > .
Acesso em 05/01/2012.

“3Talvez seja interessante revefigura 4.1 — Organograma do Ensino Brasileiro de acordo coireis
Organicas.
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ser preparado para o ingresso no curso superiateAsminacoes, ginasial e colegial,
ambas séo provenientes das Leis Orgéanicas do Esstuadario;

. Essa aproximacéo entre os cursos foi complememadgnte a instituicao de
disciplinas e praticas educativas obrigatorias ¢atas, que conferiam carater
diferenciado, especifico, aos cursos profissioaates, como no caso do ensino
normal;

. Também se criava a possibilidade de curriculogeatifdgados entre as escolas
dos diversos estados brasileiros, uma vez quesaglihas optativas poderiam ser
indicadas pelos Conselhos Estaduais de Educacpeis escolhidas pela instituicdo
escolar, a partir de uma listagem;

. Contudo, continuaria existindo o normal de primeiao, em nivel ginasial,

. O normal, que antes era chamado de segundo cigtwa ase denominaria
colegial. Sendo esta a modalidade de curso enfoeednossa investigacdo, ou seja,
na Escola Normal Oficial de Uberaba haveria, aipddg entdo, um curso colegial

normal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionaBfEN/61) tracou normas gerais
para o ensino brasileiro, onde se incluia o curgonal antes regulamentado pela Lei
Organica do Ensino Normal. Nessa perspectiva, sgaea de regulamentacao no ambito dos
estados. Em Minas Gerais, essa regulamentacaoeocpor meio do Decreto n° 6.879,
promulgado em 13 de marco de 1963 e publicado géodoficial de imprensa no dia
seguinte (MINAS GERAIS, 14/03/63, p. 03, col. 0djpos ter iniciado o ano letivo. Esse
decreto reitera a existéncia dos dois niveis demdgoao de professores primarios: no ciclo
ginasial (em quatro anos) e no ciclo colegial (e@s &nos), especifica as disciplinas e as
praticas obrigatérias em termos de séries e numeraulas e sugere as disciplinas e as
praticas optativas, deixadas a escolha da indiugscolar. Para os cursos colegiais normais,
dentre os quais se incluia o existente na Escolan&loOficial de Uberaba, o quadro
curricular a ser desenvolvido ao longo das tréeséde acordo com o citado decreto, seria

conforme o quadro a segquir:
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Quadro XV — Grade curricular para o Colégio Normal de aceaio a LDBEN/61*

Disciplinas obrigatorias Seriagdo N° de aulas

Portugués 12 | 22 | 32| 3 3 3

Matematica: aritmética e geometria 1 22 3 1 -

Estatistica - - 32 | - - 1

Estudos Sociais Brasileiros* 12 | - - 2 - -

Sociologia da Educacao* - 22 | - - 2 -

Filosofia da Educacao* - - 32 | - - 2

Introducdo a Educacao e Didatica Teodrica e Pratica |12 | 22 | 32 | 3 6 9

Psicologia Educacional 13 28 3 3
Biologia Educacional e Higiene 13 28 3 y

w
12
PO

T
N

Disciplinas optativas (art. 6° letra bj>

Pratica Educativa Obrigatéria: Educacao Fisica 1270 29 3@ 1 1 1

Praticas Educativas optativas (art. 6°, letra df’

Fonte: MINAS GERAIS (14/03/63, p. 03). * Grifo nosso, @ partes em negrito estdo
conforme o original.

Ao lado de disciplinas que foram instituidas, lfumas que permaneceram e outras
gue se modificaram. No aspecto que objetivamenseinteressa, isto €, quanto a Histéria e
Filosofia da Educacdo, o primeiro aspecto percepté&y que houve uma mudanca na
identificacdo, pois desapareceu o termo “Histoadicou apenas “Filosofia da Educacéao”.
Por outro lado, verificamos que, a Escola Normati@lfde Uberaba, mesmo tendo iniciado o
ano com o curriculo anterior, a partir de 30 dé abecisamente, conforme o Livro de Pontos
de Professores (1963), adotou esse curriculo gm&srrito, no qual os Estudos Sociais
Brasileiros, a Sociologia da Educacéo e a Filostdidzducacdo compunham uma espécie de
area do conhecimento historico social e filosofico.

Parece-nos que os conteudos programaticos nam fol@amente estabelecidos e
comunicados aos professores no proprio ano de BX¥&h observacdo decorre do fato de
terem sido, de acordo com Revista do Ensindn® 219, Dezembro de 1964, p. 38)
posteriormente “elaborados por equipes de espstaislintegrantes das diversas areas do
magistério oficial e particular do Estado de Mierais”. Nesse sentido, entre as fontes que

obtivemos, encontramos a publicacdo de tais praggamo 6rgdo oficial de imprensa do

“ A LDBEN/61 previa cento e oitenta dias letivosscintados os dedicados aos exames e provas e
semanalmente a carga horéaria seria de vinte eaghatas/aula. No quadro acima esta carga serialetadp

com as disciplinas e as préaticas optativas e ath@ds aulas de Educacdo Religiosa e uma de fregiiénci
Biblioteca.

% S3o0 sugeridas as seguintes disciplinas: EducagéePrinaria; Educacdo Complementar; Educacéo
Suplementar; Educa¢do Emendativa; Iniciacdo a @géo Educacional; Lingua Estrangeira Moderna. &a@)a
disciplina(s) escolhida(s) em cada série deveriamreservadas 3 horas/aulas semanais (MINAS GERAIS,
14/03/63, p. 03).

4% S30 sugeridas as seguintes praticas: EducacémCRducacdo Musical; Artes Plasticas; Artes |iiis.
Para a(s) pratica(s) escolhida(s) em cada sérieridev ser reservadas 3 horas/aulas semanais (MINAS
GERAIS, 14/03/63, p. 03).
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Estado, s6 em 17 de junho de 1964, portanto, janeados do ano letivo seguinte (MINAS
GERAIS, 1964, recorte s/p). Além disso, a citadasta pedagogica repete a publicacédo
desse material no final desse ano (de 1964) e degegistra: “atendendo pedido”, o que nos
leva a considerar que objetivava reforcar as nmatjbes. Mediante tais programas, resta-nos
problematiza-los questionando: em que medida hoouwdancas nos conteddos a serem
ensinados? Entdo apresentamos os programas dabsti@dinas componentes da area para

analisarmos, em seguida, a nova situacao.

A) ESTUDOS SOCIAIS BRASILEIROS

Introducéo:

1 — Visdo geral da Histéria Externa da Civilizag@@@sileira: — O periodo portugués. As
Capitanias. O Governo Geral. O Vice-Reinado. O &&lnido. O Império. A Republica.

2 — Os objetivos da cultura portuguesa. A licdo ‘lasiadas” e a ordenacdo do Regimento
dado ao primeiro governador do Brasil em 17-Xll-5Dilatar a Fé e o Império”.

3 — As exigéncias do Bem Comum na fase portugeesa,l e no Il Império. O lema “Ordem
e Progresso”.

Desenvolvimento:

1 — A formacao técnica. O problema da miscigenaCémtribuicdo do negro, do indio, do
portugués a civilizacao brasileira.

2 — Interpretagdo das Culturas. O aspecto missmnarvocacado da aventura, o trabalho
escravo.

3 — O despertar dos sentimentos nativistas. Baarttes. As Conjuracdes. A Inconfidéncia e o
sentido de Vila Rica. Formacéo das Fronteiras.

4 — Do pau-brasil ao sonho das esmeraldas. Ossvé&iminhos para o progresso. Formacao
econdmica do Brasil.

5 — Formacao cultural. As primeiras escolas do BraBresenca das ordens religiosas no
processo educacional brasileiro. A educacao no hopd educacdo na Republica.

6 — Missdo da Universidade. O trabalho do Ministéda Educacdo e a criacdo dos
Conselhos de Educacao, na forma da Lei de DiretrizBases da Educacéo Nacional.

7 — As instituicdes politicas e as instituicbesdizas na Monarquia e na Republica. O Poder
Moderador no Império. O poder moderador do Exéidaoional em nossa Histdria.

8 — Presidencialismo ou Parlamentarismo? A federagérealidade politico-administrativa
brasileira.

9 — Brasil arcaico. Brasil moderno. Norte, Cen8al. O Nordeste. Da sociedade patriarcal
escravocrata a sociedade agricola e pastoril.

10 — Agricultura e industrializacdo: um desenconiaaisagem do Brasil. Cidade e Campo,
Conceito de subdesenvolvimento. Programa de delsemento.

Concluséo:
O que o Brasil espera de seus cidaddos. Estudorisurda Constituicdo Federal,
nomeadamente no que concerne aos direito e dengyestos pela cidadania.

B) SOCIOLOGIA EDUCACIONAL

Introducéo:
a) Visdo geral da Sociologia. Historia. Corrent€@s processos em geral. O processo
educacional. Sociologia e vida. Sociologia e escola
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Desenvolvimento:

b) A vida social como condicdo de existéncia e edbéncia humana. Principios
fundamentais do convivio humano.

¢) Nocéao de sistema social. Grupo, sociedade, colade. Massa e povo. A lideranga social.
Conceituacao de lider e ditador. O “status” e aepdp professor.

d) A educacado difundida pelas agéncias sociaisrdnga. Radio. Televisdo. Educacao
sistemética. Educacdo para o meio e para o tenthaa€do profissional. Educacéo fisica.
Educacdo civica.

e) Controle social. Tipos mais correntes. Coergdontelddo e sentido das instituicdes
escolares complementares e auxiliares. Conceituagéml da escola e de seus fatores.
Relagbes humanas na escola. A associacéo depastes.

f) A Educacédo e os Poderes Publicos. A Escolarécativa particular. Panorama do mundo
educacional brasileiroO problema das financas escolaesperiéncia dos paises lideres em
educacéao.

g A Escola e a Comunidade: influéncias e obrigac@eciprocas. Caracterizacao
socioecondmica da comunidade: economia, formasddee/recursos respectivos, condi¢cdes
culturais, saude, bem-estar, religido, esportefgéncias do Governo.

h) Nocdo de mudanga social. Fatores. Filosofia ddamca. A “Evolugdo em mudancga”.
Necessidades educativas das novas situacfes. @éns&s pedagogicas. O papel das escolas
técnicas e politécnicas.

i) Rotina e aventura na educacgdo. O problema ddeap@amento do magistério. Técnica do
ensino primario. Técnica do ensino médio. A educagspecial. Equilibrio social. Tradicao,
evolucao, progresso. Escola como fator de transfgdim social. Problema da educacao
urbana. Problema de educacéo rural.

Concluséo:

j) O que Minas tem feito no sentido de elevar o tG@mgprocesso educacional brasileiro.
Jodo Pinheiro. Antdnio Carlos. O Conselho Estadi@Educacao. A Escola e a sua presenga
no processo da Histéria, como penhor de unidade.

C) FILOSOFIA DA EDUCACAO

1 — Introducao:

a) A estrutura do conhecimento cientifico.

b) A estrutura do conhecimento filosofico.

c) As relacBes entre o conhecimento cientificopwhecimento filoséfico e o conhecimento
teoldgico.

2 — Estrutura da Filosofia da Educacao:

a) A estrutura da Filosofia da Educacéo.

b) O objeto, 0 método e a importancia da Filosdéidducacao.

c) As relacdes entre as Ciéncias Pedagdgicas aofidoda Educacdo e a Teologia da
Educacéo.

3 — Estrutura do Educando:

a) Visdo historica da natureza do educando.

b) Descricdo e caracteristica do educando: atieidadsciéncia e liberdade.

c¢) Analise da estrutura inteligivel do educandpessoa humana e suas exigéncias radicais.

4 — Estrutura da Educacéo:

a) Visao historica da natureza da educacéo.

b) Descrigdo e caracteristicas da educacao.

¢) Anadlise da estrutura inteligivel da educacao.

5 — Estrutura do Valor Pedagdgico:
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a) Visao historica da natureza do valor pedagdgico filos da educacao.
b) Descricéo e caracteristicas do valor pedagoégixigéncia de realizacdo humana total.
¢) Analise da estrutura inteligivel do valor pedgigo.

6 — Estrutura do Educador:

a) Visdo historica da natureza do educador.

b) Descrigéo e caracteristicas do educador.

c) Andlise da estrutura inteligivel do educador.

7 — Estrutura do Processo Pedagogico:

a) Visao historica da natureza do processo pedagodgico.
b) Descricdo e caracteristicas do processo pedagogi

¢) Analise da estrutura inteligivel do processcagédjico.

8 — Concluséao:

a) O humanismo pedagdgico como formacdo humanarabtebiofisica, psicossocial,
intelectual, moral e religiosa.

b) As humanidades como meios da formag¢do humaegrait o equilibrio dindmico entre a
formacéao artistico-filosofica-teolégica e a formagd&cnico-métodoldgico-cientifica.

¢) O humanismo filos6fico como visédo total do hometa vida, do mundo, dos valores
humanos e do destino do homem (REVISTA DO ENSIN®19, p. 61-5). Grifos nosso.

Mediante a explicitacdo da listagem dos conteUplmgramaticos para as trés
disciplinas, torna-se possivel tecer algumas cemspdes. Primeiro, houve uma mudanca
radical em relacdo aos programas apresentados d&&B quando foi instituida, com
estatuto proprio, a cadeira “Historia da Civilizagé histéria dos métodos e processos de
ensino”, e também com relag&o a disciplina“Histérkilosofia da Educacgao” (instituida com
as Leis Organicas do Ensino Normal), cujo prograst@orado por Andrade (1947) no
Instituto de Educacdo de Minas Gerais foi desemdolna escola normal uberabense até a
sua substituicdo por este acima apresentado.

Acreditamos que nado seria improprio afirmar quermeo uma fragmentacdo dos
conteudos que antes compunhamogousde conhecimentos trabalhados; principalmente os
relativos as ideais e praticas pedagogicas, querag da marcha da humanidade foram
propostas por fildsofos/educadores; pois boa mhsses temas ficou dispersa entre as trés
disciplinas. Além disso, houve uma perda substhdeiautras partes dos mesmos.

Nesse sentido, no programa Hetudos Sociais Brasileiros podemos identificar
como temas de histéria da educacdo o0s presentesegoites itens e seus respectivos
conteudos’5 — Formacao cultural. As primeiras escolas do HBraBresenca das ordens
religiosas no processo educacional brasileiro. Auedo no Império. A educagdo na
Republica, e 6 — Missao da Universidade. O trabalbdMinistério da Educacéo e a criacao
dos Conselhos de Educacéo, na forma da Lei de fiXiest e Bases da Educacédo Nacional.

No programa deSociologia Educacionalos vemos em partes dos seguintes iténs\
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Educacdo e os Poderes Publicos. A Escola e a tiveigarticular. Panorama do mundo
educacional brasileiro...]. Experiéncia dos paises lideres em educagdn,que Minas tem
feito no sentido de elevar o tonus do processoatoical brasileiro. Jodo Pinheiro. Anténio
Carlos. O Conselho Estadual de Educacdo. A Escola ®ua presenca no processo da
Historia, como penhor de unidadem Filosofia da Educacdo onde a mudanca é mais
acentuada, possivelmente poderia se tratar de ralgtivo a histéria da educacdo nos
seguintes itens: 3 — Estrutura do Educandd/isdo historica da natureza do educandos
Estrutura da Educacédo: ")sdo histérica da natureza da educac&o; Estrutura do Valor
Pedagdgicoa) Visdo historica da natureza do valor pedagdégico fins da educacad —
Estrutura do Educados) Visdo histérica da natureza do educaddr- Estrutura do Processo
Pedagogico: aYiséo histérica da natureza do processo pedagdgico

Diante do exposto, podemos considerar que ocomewsfacelamento da disciplina
Historia da Educacao, que a levou a uma condigdelsante ao periodo anterior a 1928, ou
seja, a inexisténcia da mesma com relativa autanamas compondo parte de gorpusde
conhecimentos de outras disciplinas e, assim, des@mando um papel meramente auxiliar.
Acreditamos que essas mudancas ja sdo marcantéisiergde para afirmarmos que de 1928
até proximo a 1970, no Estado de Minas Gerais eaemequéncia, na Escola Normal Oficial
de Uberaba, vivenciou-se, em termos prescritivde ensino, um ciclo de vida da disciplina
Histéria da Educacdo no curso normal que, simultaxeate, estava se modificando também
no ambito do pais e, provavelmente, viria a se fivadj ainda mais, com a Lei 5.692/71,
sobre a qual ndo trataremos, pois ultrapassa aegemporal por nds estabelecido.

Nessa trajetoria, a Historia e Filosofia da Educagiescritivamente, passava por
grandes transformacfes. Apesar disso, em 1968a andontramos no Livro de Ponto dos
Professore¥, dentre os contetidos lecionados em “Filosofia dacEc&o” registros que

lembram bastante os temas trabalhados antes dasmgasddeterminadas nas leis, a saber:

. Platdo e Aristoteles;

. Educacéo e Educadores romanos;
. Cristianismo;

. Idade Média;

. O Estado e a Educacao;

. Periodos da Educacéo no Brasil.

4" N&o nos foi possivel listar todos os temas tratshil, porque a professora Wanda e depois suatatdsid
segundo semestre desse ano nao registraram asasatértodas as vezes que assinam suas presengase A
parece ndo havia mais a exigéncia nesse sentigooutnos professores também procederam da mesma.fo
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Essa constatacao nos leva a considerar dois majimspossivelmente, concorreram
para tal: a propria bibliografia indicada como ste@@ara os professores néo contribuia para
gue se efetuassem as transformacgdes sugeridasgrarpa de Filosofia da Educacao, porque
as obras relacionadas, embora numerosas (pord®B2), eram em sua esmagadora maioria
estrangeiras e nao traduzidas, conforme se pod@rowar noANEXO G (Referéncias
bibliograficas conforme o programa de 1963). Haganas quatro em portugtfésor outro
lado, isto demonstra que a forca da lei, tambéncas® do ensino escolar, nem sempre se
sobrepfe ao costume, a tradicdo, principalmentapsesintonizarmos com a seguinte ideia,
defendida por Chervel (1990, p. 197): “A taxa deok&¢do do corpo docente € [...] um fator
determinante na evolucdo das disciplinas”. Est@aiédeapresentada pelo autor mediante a
observacao de que a “eternizacdo” de um professarasma funcgéo (trinta ou quarenta anos
no ensino de uma mesma disciplina) pode ser mdeévioércia, dai a vantagem das trocas de
docentes ou da promocao de cursos de formacamuada para combater tal fendmeno.

Na verdade, Prado nédo trabalhou tantos anos agsim, lecionou a disciplina
pesquisada por dezoito anos e meio. Contudo, aoefoevelado pela propria e mencionado
anteriormente, ela levava em consideracdo o g@gahlinas, o interesse por determinados
temas. Sob tal perspectiva, nédo lhe era interessatnbduzir novos temas em uma disciplina
ja relativamente tradicional e que parcialmenteseorara a denominacao: Filosofia da
Educacdo (ndo mais Historia e Filosofia da Edudagaatretanto, sua saida, em agosto de
1969, poderia constituir fator de consolidacéo taissformacdes entdo propostas, uma vez
que foi substituida por outra docente. Todaviacidar o que se deu com 0 ensino da
disciplina ap0s a atuacéo dessa professora tanmdgarab nosso intuito.

Nesse ponto, encerramos os resultados de noss&stigacoes sobre a disciplina. No
proximo item procuraremos fechar aspectos relati@os ultimos tempos de ambos os
professores aqui tratados: Ledncio F. do Amaralamdd F. Prado. Pois se iniciamos sob o
viés de uma abordagem biografica a ambos, € nessenonsentido que procuraremos
encerrar. S80 assuntos delicados que exporemagiia, ¥a0 que parecem, a primeira vista,
nao necessarios para compor o0 quadro do ensinoistipliha. Porém, ha algumas
justificativas para inseri-los: primeira, sdo aspgaenarcantes na historia da institui¢éous

da pesquisa e ainda muito vivos nas memorias deag que nela conviveram no periodo

“8 Em “Teoria do Humanismo” encontramos como indicagée acreditamos ser em portugués (de Portugal) a
seguinte referéncia: A. Rademacher, “Religido eaVid\ster, Lisboa; em “Humanismo moderno”: L. Franc

“A crise do mundo moderno” Agir, Rio e A. Toynbé#, civilizacdo posta a prova’ Comp. Ed. Naciona#ioS
Paulo — “O mundo e o ocidente” ibid. (MINAS GERAIDIARIO OFICIAL, 17/06/1964).
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do recorte e, sobretudo, das pessoas que entreust&m contrapartida, deixar de narra-los,
por serem sofridos e controversos, poderia par@oessao da parte da pesquisadora. Com
efeito, esses fatos completam o ciclo também daptiisa, pois fecha o tempo de atuacéao de

ambos os professores na instituicao.

6.5  Histdria, memdria e ressentimentos: Os ultimos tengs dos docentes, Ledncio F.
do Amaral e Wanda F. Prado, e transformacdes ocomlas na Escola Normal
Oficial de Uberaba

Os anos finais da década de 1960 até o ano de sE@v@narcantes ndo sé para o
ensino da disciplina, mas também para seus exgzmfes e para a propria instituicao
enfocada. A professora Wanda Prado, registra amlder Pontos dos Professores (1969) foi
substituida, a partir do segundo semestre de 186©,Marliana de Mel8, o diretor,
Professor Lebdncio F. do Amaral foi afastado do pesto no final de 1969, e por fim, em
maio de 1970, ambos foram demitidos mediante psocasiministrativo, e em seguida a
escola recebeu outra denominacao.

Essa coincidéncia nas demissdes por meio de paxesiministrativos, ocorridos
simultaneamente, suscita a possibilidade de ligagéiee os dois casos. Assim ao final de
nossa entrevista com a ex-professora e hoje adadfyachda Prado, a questionamos: Como e

por que a senhora afastou-se da Escola NormalaDdieiUberaba?

Eu ndo me lembro o ano, mas [...] foi por questésspal. Eu [...] me

apaixonei, perdidamente, entdo deixei, ndo sé aleswrmal como até

minha casa: acabei me casando. Vim morar em S8o Palepois de dois

ou trés anos viemos para Sorocaba. E acho que, cwih@r, foi uma das

coisas mais felizes que teria me acontecido. YiVj.intensamente, acho até
com exagero, ndo precisava tanto. Mas o que fiegpondia aquilo que eu
pregava, que é a independéncia. Eu achava que nuonga gente devia ser
vivido, ndo podia perder. E fui coerente, fiz nonmemto exato, com

deliberacdo, sem medo de criticas, porque, na@pelea... Nossa Senhora!
Mas, [...] por que é que eu ia deixar de viver coam homem que eu

admirava? (PRADO, 2011, p. 20-1).

A professora Wanda foi alvo de processo adminigtraticujo teor nos é
desconhecido, pois ndo buscamos tal fonte), mguadio estado de Minas Gerais, embora a

prépria docente atribua o fato ao abandono do c#&gmwmnclusdo desse processo se deu em

9 Trata-se de uma egressa, formada em 1959, queiassiicialmente como substituta, mas depois sector
professora efetiva, nessa mesma escola e tambérwooutros cargos ligados a educacao na cidadémngéré
falecida.

259



12 de maio de 1970, resultando em sua demissd@ mesesma data (GOVERNO DO
ESTADO, 1970)°. Sobre o processo e a demissdo, a referida poodesdirma que nem
tomou conhecimento, pois ja se encontrava distaivendo suas escolhas.

O caso do afastamento do Professor Ledncio dedertema situacao que nos parece
mais complexa e dela tomamos conhecimento, inieiale) por meio de fontes provenientes
da SEE/MG, referentes a uma acdo ordinaria que @sskretor, representado por seus
advogados, moveu na justica estadual pedindo aagiwldo ato administrativo e a sua
reintegracdo ao cargo do qual fora demitido emel@dio de 1970.

Sobre a referida acdo temos a copia da sentenfsgigeopelo Juiz de Direito, Enéas
Guimardes Mendonga, da 42 Vara da Fazenda Pubkedaequias, do Forum Lafayete de
Belo Horizonte, em 23 de maio de 1974 (MINAS GERAIBSTICA DE 12 INSTANCIA).
Trata-se de um documento contendo dez paginas, pndeiramente, o Meritissimo Juiz
resume todo 0 caso e expde as alegacgOes das dtexs pa seja, do Estado — que moveu o
processo administrativo — e da parte do ex-professx-diretor — que, em primeira instancia,
pedia a reparacdo. Mediante esse texto foi possiveidar outros aspectos como: o teor das
denuncias que culminaram no processo administratieatificar as testemunhas de acusacao
e de defesa, e depois os termos da prépria seritamada por esse Juiz.

Com base no Relatério de Sentenca as denuncigsegaeam contra esse profissional
da educacgdo podem ser resumidas em trés irreqadasd homossexualismo, ma gestdo da
caixa escolar e dos servicos de secretaria (enwvidveasuras em notas de alunos). No
processo administrativo que resultou em sua demis&sdem do servico publico” ele foi

enquadrado conforme a Lei n° 869, de 05 de julhnt®&R, nos artigos:

. NuUmero 249, item lll, que se refere a aplicacaewah do dinheiro publico,

. Numero 250, item |, que se refere a incontinéndialipa e escandalosa, item
Il, pratica de crime contra a boa ordem e admanéto publica e a Fazenda Estadual,
item V, lesar os cofres publicos ou dilapidar oripginio do Estado (MINAS
GERAIS. JUSTICA DE 12 INSTANCIA).

* Texto completo e na formatacao original: “O GOVERDIOR DO ESTADO DE MINAS GERIAS, tendo em
vista a conclusdo do processo administrativo, vesdémitir, nos termos do art. 250, itens Il, V le d&a Lei n®
869, de 05 de julho de 1952, a servidora WANDA FEREA PRADO, Professor de Ensino Médio, nivel XV,
MASP 102 925, lotada na Secretaria de Estado daag€do. PALACIO DA LIBERDADE, em Belo Horizonte,
aos 12 de maio de 1970". (seguem quatro assinag@ago a primeira de Israel Pinheiro, o Goverrjador
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Por meio da explicitagdo desses artigos, o Juierebsque ndo foram encontradas
provas que autorizasse a condenac¢do por crimeacamdministracdo Publica ou contra a
Fazenda Publica. Além disso, aponta que, houvadale ambas as partes na apuracédo desses
aspectos, pois, por um lado, “teve a comissaoqlgnito todos os elementos para efetuar um
levantamento contabil (na escola) e, no entantd, fao foi feito, onde se apresentasse,
induvidosamente, qual o prejuizo dado aos cofrdédiqns”. Por outro lado, “ndo se exigiu
prestacdo de contas do suplicante, mas, no entpei&), procurou apresenta-las, dentro
daquilo que se entendeu por prestacdo de contas®mp ndo as organizou “em termos
regulamentares” (MINAS GERAIS. JUSTICA DE 12 INSTEM, 1974, p. 5-6). Assim 0
inocenta da acusacgdo de ma gestao administrdfivareeira da escola.

N&o obstante, percebemos que o foco principal reéi@@anto ao aspecto financeiro,
ou administrativo, uma vez que, sobre as rasurasnetas de alunos ou diplomas
indevidamente assinados nem sao feitas mencéeémPar questdo que tomou maiores
proporcdes foi relativa & acusacao de homosserualisobre o qual resumimos as alegacgoes
do Juiz. Este afirma que, apenas dois homens, cesgram no momento do inquérito
administrativo, para dizerem que foram alvos de@stas indecorosas por parte do autor;
contudo, ambos movidos por sentimentos de vingangadeles porque fora dispensado do
trabalho exercido num curso noturno anexo a Estaamal Oficial, e o outro, um
desconhecido do ex-diretor, que ndo conseguira pagaos filhos na referida escola. Outros
que se apresentaram ao inquérito, como testemult@susacao, s6 o faziam “por ouvir
dizer” ou “por ser comentario Geral’. Por sua Vv&z,defesa foi esmagadora”, seja pelo
namero de pessoas, seja pelo “gabarito moral afteredevado”, dentre as quais enumera:
um deputado da Assembleia Legislativa Estadualtrguaédicos, sendo um deles General
reformado do Exército Nacional, o outro, Catedoatia Escola de Medicina; mais trés Juizes,
um deles, do Egrégio Tribunal de Alcada e aindeete@ado Geral de Capturas do Estado de
Minas Gerais. Além da representatividade dessasridatles, ainda Ihes atribui grande
credibilidade por terem convivido com o ex-direfmr anos a fio, alguns como amigos,
outros como alunos, ou em Pouso Alegre (onde esfudo em Uberaba. Todos foram
unanimes ao dizer que sobre esse educador nung@a S@quer a suspeita, ou qualquer
conversa, nada enfim, que pudesse aludir a prdécatos de pederastia. Além do peso e
desproporgcdo no que concerne as testemunhas d&acus de defesa, outro aspecto que o
Juiz levou em consideracédo foram as alegactesimidos advogados (e do suplicante) na

acao contra o estado, em que resume da seguinta:for
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Alega o suplicante, que jamais poderia prever gygoéas da aposentadoria
Ihe estivesse reservado um destino tdo amargograacasado pela pratica
de atos nefandos que violentam sua consciéncii@ @isepugnam as suas
convicgbes morais e religiosas, ndo s6 de educamoo também de lider
Vicentino e da Acdo Catodlica. Alega que, afastadadilecdo do Colégio
gue ajudara a construir e por isso mesmo levavaneme, [...], recebeu a
suprema humilhagdo com a alma dilacerada, sendadignalade humana
impiedosamente ultrajada. [...]. Alega que a pumigaposta ao suplicante
foi cruel, pois faltavam dias para cair na aposiarta compulséria, ficando
um velho professor sem condigbes de manter e @garantpropria
sobrevivéncia. [...] com 74 anos de idade, impedidoexercer qualquer
atividade profissional, sem aposentadoria ou qealqutra fonte de renda,
nao sabendo fazer outra cousa que lecionar, pargoomo podera prover
sua subsisténcia? (MINAS GERAIS. JUSTICA DE 12 INSICIA, 1974,

p. 1-2).

Mediante esse quadro geral acima descrito, a sgnf@oferida veio no sentido de
“julgar procedente a acao intentada” e, em consenaiédeclarava nulo o ato demissionario,
determinava a reintegracdo nas funcdes e, em faddade, a imediata aposentadoria com
todos os direitos e vantagens que percebia anéeg,dainda, ser indenizado pelo Estado,
cujos valores corresponderiam aos salarios queadeigde receber durante o tempo que
transcorrera desde a demissao até entdo (acrestd@dosos) (MINAS GERAIS. JUSTICA
DE 12 INSTANCIA).

O Estado recorreu, mas o relatorio do Senhor Desggatior, Jacomino Inacarato,
que presidiu ao caso confirmou “a bem lancada seatela lavra do ilustre Juiz Enéas
Guimaraes Mendon¢aMINAS GERAIS. TRIBUNAL DE JUSTICA CIVIL, 1974, p2 - 5) e

assim o justificou:

[...], o processo administrativo instaurado cordgrautor [...], ndo colheu
elementos suficientes para fundamentar e justificeguivocada concluséo do
relatério da Comisséo, tendo-se em vista as peidades do casq...] o ato
malsinado ndo foi apenas injusto, porque, na verdéu ele, sobretudo,
iniquo, atingindo, como fez, um velho servidor, com ndsstrinta anos de
bons servicos, as vésperas de sair pela compylgorja Tivesse a douta
Comisséo, por uma vez sequer, se lembrado da elgedda Util e benfazeja
influéncia dela nas relacdes entre a Administracase administradores, e nas
daquela com o seu pessoal, por certo que teriargade ndo apenas as
supostas graves faltas do Ledncio, sendo tambénegéveis virtudes deste,
[...] o Professor Lebdncio Ferreira do Amaral edotem alto conceito no
estabelecimento de ensino e na sociedade de Ubaetido pessoa de alto
conceito moral e de melhores sentimentos, [.sphe#ado por todos porque de
excelente formacéo religiosa (MINAS GERAIS. TRIBUNAE JUSTICA
CIVIL, 1974, p. 2 - 5). Grifos na forma do original
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O Sr. Desembargador, além de confirmar a sentémghuiz de Direito, favoravel ao
ex-diretor, chama atencédo para a questdo da eguided sentido de que a Comisséo
responsavel pelo processo administrativo, no momel& julgar o velho professor se
esqueceu (ou nao valorizou) todos os anos de longas prestados por ele a educacao do
estado. Aqui lembramos, eram tempos de regimeamilgto talvez possa ter influenciado a
Comisséo do processo administrativo a agir muitcardente no caso. Entretanto, o
Desembargador por meio desse viés da equidade @eitkanciar as qualidades do homem
mediante as faltas (ndo suficientemente comproyajaté certo ponto, as releva.

Logo no inicio desse imbroglio, a vida do velho fessor se transformou
radicalmente, pois se transferiu do hotel ondedi@gara Asilo Santo Antbnio, ambos em
Uberaba. Depois, ainda no mesmo més de sua dengsségundo informacdes disponiveis
eletronicamente, em seu lugar assumiu o cargo odina Escola Normal Oficial de
Uberaba, José Thomaz da Silva Sobrinho (um joversfegsor de Biologia, dessa mesma
escola), por meio de nomeacédo publicada no DidficiaDde Minas Gerais. E por fim, pelo
decreto estadual n® 12.866, de 31 de julho de H@éBcola passou a se chamar Colégio
Estadual “Marechal Humberto de Alencar Castelo BtafCENTRO DE REF. VIRTUAL
DO PROFESSORJ e ndo mais Escola Normal Oficial “Professor Le6nEierreira do
Amaral”.

O ato de trocar o nome da escola consistiu em wpace de apagamento da
participacdo de Lebncio do Amaral na trajetoriandituicdo. Porém, para quem vivenciou,
na época, esses fatos (discentes, docentes, fanoem® amigos pessoais do ex-diretor), essa
histdria ficou registrada na memoaria individuabtapal) e hoje se traduz em ressentimento.

A memodria do ressentimento, em sintonia com Ang04) mobiliza o individuo
e/ou a coletividade levando-os a algumas atitumiescomo: 0 esquecimento, a rememoracao,
a intensificacdo e a revisdo. Nesse sentido, € cgu@preendemos porque em todas as
entrevistas com as egressas esse assunto sempeebadia, cuja tdnica recai na ideia de que
houve uma injustica a ser ainda reparada; portdidoum estado latente de mobilizacao
dessas pessoas, que quando podem clamam por umsaorewu uma reparacdo. As
afirmacdes de uma entrevistada (RIOS, 2011) smatgtia maneira como esses pensamentos

se apresentam:

*1 Disponivel em:
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/indexXasprojeto=27&ID_OBJETO=111746&tipo=0b&cp=0000
00&cb=. Acesso em 24/02/2011.
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[...] foi uma injustica muito grande! S6 por que ehfrentou processo? Tudo
bem, mas elesleviamde esperar [sic] 0 processo terminar para ver se
mudava [0 nome da escola]. O dia que o procesatrteu e ele ganhou,
ndo tinha que mudar coisa nenhuma! Mas isso anti@iesse politico [...].
Nao desfazendo Castelo Branco por que ndo tenbegde nenhum; mas
nos ndo devemos nada a Castelo Branco. [...]. @$3ar Ledncio foi um
educador, um otimo diretor, trabalhou seriamente. hBuve problema,
alguém foi culpado menos ele, por que ele ndo sa ddazer falcatruas.
N&o! Tanto que ele ficou esses anos todos e apaceqeé? S6 no fim? E
por que alguém abusou do direito (p. 7 e 10).

Também um memorialista local (BILHARINHO, 2008, f81) referindo-se a
substituicdo do nome do antigo diretor pelo doiBeede brasileiro no periodo dos governos
militares, afirma: “[esse] homenageado [...] nada pela cidade e muito menos para a

referida escola”.Kigura 6.10— Fachada atual da escola).

Figura 6.10— Fachada do prédio escolar com o nome atualstiéuigdo.

Fonte: Acervo particular da autora (Em 17/01/2012).

Mediante esse contexto de sentimentos e ideias139fth, quando se completaram
quarenta anos da formatura da segunda turma de alstas, juntamente com as
comemoracdes foi feito um abaixo assinado (comradezde assinaturas de ex-professores e
ex-alunos (as)) enderecado ao Governador do Estadépoca Hélio Garcia (1° mandato:
14/08/1984 a 15/03/1987 e 2° mandato: 15/03/19911/81/1995). Neste solicitavam o
retorno do nome “Lebncio Ferreira do Amaral”, patantificar a escola. Seria uma espécie
de revisdo da historia e reparacao ao que claasifaomo “injustica”.
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Esse abaixo assinado € acompanhado de uma “XAtstdic onde relatam
sinteticamente o processo descrito acima, e comdetmmbém uma pequena biografia do ex-
diretor/professor, onde demonstram a repercusssged=aso na cidade: “Foi um momento
vergonhoso na Historia de Uberaba” (AO GOVERNO D&XEDO, 1991, p. 6). Entretanto,
assim o afirmam, ndo porgue o julgam culpado, atr&no procuram mostrar suas multiplas

gualidades e explicar, a partir destas, porquetalh

As pessoas que o conheceram achavam e acham qu®rgaamotriz
decorria da mistura de trés ingredientes principaiergia sem par, uma
combinacdo de inteligéncia e memoria e, uma hatastdi demonstrada a
cada momento. De tdo honesto, foi qualificado calesonesto. Por qué?
Porque ndo via a maldade dos que o cercavam. Pairthee excessiva
preocupacdo com o trabalho didatico e administyatforque espelhando o
correto, o normal e a moral, julgava que suas luefigtiam em seus
colaboradores. E assinou. Assinou diplomas. Quandsultado do erro de
que foi acusado veio a tona, seu nome foi enlam@&@oGOVERNO DO
ESTADO, 1991, p. 5-6).

Conforme foi sentenciado, depois de um longo psgsie durou por volta de quatro
anos, esse velho mestre, foi inocentado, indenjzadimtegrado e compulsoriamente
aposentado. Entretanto, segundo consta na pameabea do documento acima citado o
abalo moral que sofrera o debilitou e o alienou mletamente, tudo o que recebeu entregou
ao asilo de Belo Horizonte que o acolheu em seos &inais, onde viveu completamente
despojado de bens materiais, até o falecimentodede hgosto de 1982.

Em relacdo a construgdo de um sentido histériccesminorfologia de uma instituicéo
educativa, Magalhdes (1998, p. 61), apresentawanteyisao:

No plano historico, uma instituicdo educativa é womplexidade espacio-
temporal, pedagdgica, organizacional, onde se ioglam elementos
materiais e humanos, mediante papeis e represestagiferenciados,
entretecendo e projectando futuro(s), pessoaiswvédr de expectativas
institucionais. E um lugar de permanentes tenggesstituicdes educativas
sdo projetos arquitectados e desenvolvidos a pddirquadros sécio-
culturais.

A partir desse pensamento depreendemos que aidideg uma instituicdo educativa
se faz num processo complexo de tessitura, em cegles fios sdo compostos por diversos
elementos humanos (e materiais) que se articulape énterceptam num espaco-tempo

definido, onde as pessoas (sejam como pares ou sohwydinadas hierarquicamente) tém
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papeis a desempenhar nos planos, social, instiaicipedagégico e pessoal, porém essas
diferentes dimensdes humanas, numa pesquisa tjualitiornam-se inseparaveis. Por isso,

ao buscar tratar do ensino de Historia e FilosddaEducacéo privilegiamos também, a

identidade histérica da instituicdo e dos professoesponsaveis pelo ensino da disciplina,
visualizadas em suas tensfes, contradi¢cdes, comgdies, assim como 0 sao os homens; do
gue emergiu um relato ndo laudatério sobre a esocslaprofissionais e 0 ensino dessa
matéria, aqui apresentados “sem dourar a pilulai's Bssim entendemos que tem sido a
trajetéria da educacdo e da escola no Pais: um bigaenséo, ora de avanco, ora de
retrocesso, de rupturas e continuidades, interessmrissdes, poder e afetividade, erros e
acertos — numa constante (re) construcdo — pds fer seres humanos, ndo neutros, nem
especiais, mas comuns e que carregam todos os edamsplsentimentos que tém

acompanhado a humanidade ao longo de sua existéncia
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