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RESUMO

O objetivo da presente pesquisa foi analisar a disciplina “Educagdo Ambiental” (EA), do
curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), ministrada em
2009/1 e 2009/2, para entender seus limites e possibilidades para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental na formacdo do bidlogo, tendo como pardmetros as orientacGes de
Thilisi e a discussdo tedrica a respeito. A discussdo tedrica sobre disciplina, especializacdo,
curriculo e interdisciplinaridade no contexto da mudanca de paradigma da Ciéncia também foi
considerada para sustentacdo da analise, bem como a relacdo entre a Biologia e a questdo
ambiental. Dentro da pesquisa qualitativa, optei pelo estudo de caso, o qual vem sendo
bastante utilizado desde a década de 1990 por pesquisadores da EA. Selecionei a disciplina
como um caso, abrangendo nele os alunos, a docente responsavel, as préaticas disciplinares em
sala e em campo e a inser¢do da mesma na area de Prética de Ensino, no Projeto Pedagdgico
do curso e no Instituto de Biologia da UFU. As estratégias para a construcdo dos dados da
pesquisa foram a observacdo e participacdo nas aulas nos dois semestres, analise do projeto
pedagdgico do curso, aplicacdo de questionario para os alunos da turma, entrevista com
alguns alunos que cursaram as disciplinas e entrevista com a professora responsavel. A
analise dos dados permitiu a construcdo das seguintes categorias: a disciplina no projeto
pedagogico do curso; a presenca da disciplina no curso; a carga horéria e a localizacdo da
disciplina na grade curricular; a disciplina e as concepg¢des dos alunos sobre EA; estratégias
didaticas da disciplina; os Estudos Culturais na disciplina; a disciplina e a pesquisa em EA; a
disciplinaridade e a interdisciplinaridade da EA e a postura docente durante a disciplina. A
pesquisa evidenciou a dificuldade para o trabalho interdisciplinar entre os préprios
professores das disciplinas do nucleo de formacdo pedagdgica; a oferta da disciplina no final
do curso diminuiu as possibilidades do envolvimento dos alunos com a pesquisa na area; o
grande volume e a complexidade dos textos utilizados trouxeram algumas dificuldades para
os futuros bidlogos; apesar do estranhamento dos alunos a natureza antropica adotada na
disciplina, a mesma foi muito valorizada por eles; ndo houve grandes avancos entre os alunos
na concepcdo Tradicional de EA; a carga horaria foi insuficiente para a parte pratica bem
como para o desenvolvimento de projetos de transformacdo social; os Estudos Culturais
perpassaram a disciplina com uma bem explorada utilizacdo de filmes e textos bastante
instigantes. A analise dos dados subsidiada pelo referencial tedrico escolhido indicou que o
oferecimento da Educacdo Ambiental como disciplina, embora ndo se constitua em uma
situacdo ideal consiste em um avango para sua inser¢do no curso e que a disciplina atende
alguns pressupostos para a Educacdo Ambiental acenados em Thilisi, indo além dessas
orientagdes sob influéncia de outros aportes tedricos que subsidiam as discussdes na area.

Palavras-chave:  Educacdo  Ambiental;  Ciéncias  Bioldgicas;  disciplinaridade;
interdisciplinaridade; estudos culturais; estudo de caso.



ABSTRACT

The aim of this study was to analyze the subject "Environmental Education™ offered in the
course of Biological Sciences - Federal University at Uberlandia, from 2009/1-2, to
understand its limits and possibilities for the improvement of the Environmental Education in
the formation of a biologist. The parameters and guidelines were taken from Thbilisi
theoretical discussion. The discussion about subject, specialization, curriculum and
(inter)disciplinarity in the context of the ongoing paradigm changes in Science also was
considered to the analysis and the relationship between Biology and environmental issues.
Within the qualitative research, we have chosen the case study, which has been widely used
since the 1990s by researchers of Environmental Education. We have selected the discipline
as a case, covering the students, the teacher in charge, practices in the classroom and in the
field, as well as its insertion in the area of Teaching Practice of the Course Pedagogical
Program and at the Institute of Biology of UFU. The strategies for the construction of the
survey data were observation and participation in class in two semesters, analysis of the
pedagogical course program, a questionnaire for students, interviews with some students who
attended the courses and interview with the teacher in charge. The data analysis allowed the
construction of the following categories: the subject in the course pedagogical project of the
course; the subject in the course; the hours and location of the subject in the curriculum; the
subject and students' conceptions about Environmental Education; the teaching strategies in
the subject; cultural studies in the subject; the subject and the research in Environmental
Education; (inter)disciplinarity of the subject and the teaching practices during the subject.
The research evidenced the difficulty for interdisciplinary work between the teachers; offering
the discipline at the end of the course decreased the chances of the students involvement in
research in the area, and the great volume and complexity of the texts used brought
difficulties to the future biologists; despite the strangeness of the students to the
anthropogenic nature adopted in the subject, it was very appreciated by them; no major
advances were found in the students’ conception of Environmental Education; the course
hours were insufficient for practice as well as for the development of projects of social
changes; cultural studies permeated the subject with a well explored use of films and texts
quite instigating. Data analysis subsidized by the theoretical referential chosen indicated that
the offer of Environmental Education as a discipline, though it doesn’t constitute in an ideal
situation consists of an advance to its insertion on the course and that the course meets some
assumptions for environmental education waved in Thilisi going beyond these guidelines
under the influence of other theoretical contributions that support the discussions in the area.

Keywords: environmental education; biological sciences; (inter)disciplinarity; cultural
studies; case study.
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1 INTRODUCAO

Independentemente do nosso grau de instrugdo ou da
fungdo que exercemos na sociedade, todos estamos
precisando aprender novos conhecimentos, novas
atitudes, novas habilidades e novas formas de
participar, enquanto cidaddos e cidadas, na
promocdo da qualidade de vida para um planeta
saudavel. Isto é Educacdo Ambiental.

Moema Viezzer,
Rede Mulher de Educacao.

1.1 Meu envolvimento com a tematica

Meu interesse pela Educacéo teve sua origem na década de 1990, durante a graduacao
em Ciéncias Biologicas, na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), por ocasido do
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Na época, trabalhando como monitor de laboratério
em uma escola particular da capital mineira chamou minha atencéo o fato dos professores néo
utilizarem a éarea verde da escola para o ensino de Botanica, o qual ficava restrito a sala de
aula e a observacdo de partes florais em laboratorio. A partir dessa observacdo propus aos
professores da escola uma caminhada por toda a area escolar, com o propdsito de provocar
uma nova perspectiva para o ensino das plantas. Embora desprovido de fundamentos tedricos
para subsidiar uma discussao mais ampla sobre a experiéncia, os resultados dessa atividade
promoveram uma mudanga na forma como os professores passaram a ministrar as aulas,
assumindo uma visao mais integrada da natureza.

Essa experiéncia direcionou meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), que aliou
Botéanica, Educagéo e Pesquisa.

No ano 2000, ja atuando como docente na Educacdo Basica, iniciei o curso de
Especializagdo em Educacéo, oferecido pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Para
0 desenvolvimento do TCC, agora da especializacdo, fui encaminhado ao Instituto de
Biologia, para ser orientado por uma bidloga, com doutorado em Educagdo. Em perfeita
sintonia, levamos adiante o trabalho que procurou investigar a relacdo dicotdmica entre
homem e natureza e 0s possiveis efeitos dessa dicotomia no homem/docente. Naquela
oportunidade, o interesse de ambos, orientando e orientadora, estava direcionado para a
formacdo docente na interface entre a Educacio e o ambiente. E nesse contexto que a
Educagdo Ambiental (EA) passa a fazer parte de meu interesse, motivando leituras e

participacdo em cursos e eventos relacionados a EA, dentre esses: o Encontro de Pesquisa em
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Educacdo Ambiental (EPEA), o Férum Brasileiro de Educacdo Ambiental e o Encontro da
Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo em Educagdo (ANPEd). Esta, na época, ainda nédo
contemplava a tematica como Grupo de Trabalho (GT), mas como Grupo de Estudo (GE).

Nesses eventos, tive contato com alguns pensadores da EA no Brasil como Marcos
Reigota, Luiz Marcelo de Carvalho, Mauro Guimardes, Mauro Grin, Felipe Pomier
Layrargues, Irineu Tamaio, Antdnio Guerra, Haydée Torres de Oliveira, Isabel Cristina de
Moura Carvalho, Michele Sato e Marcos Sorrentino.

Apesar desses contatos, ressentia pela falta de conhecimento e experiéncia com a
tematica ambiental, embora j& atuasse como professor no Ensino Superior privado. Em outras
palavras, alcancei a docéncia no terceiro grau sem a tematica ter sido contemplada durante a
graduacdo em Biologia, sem ter oportunidades de formacdo em cursos de extensdo e
especializacdo no assunto e sem bagagem experiencial vivida em organizagdes da sociedade
civil como associacGes de bairro, partidos politicos, movimentos sociais, Organizacdes Nao-
Governamentais (ONG’s), etc.

Em 2003 ingressei no Mestrado em Educacdo da UFU com a proposta de investigar a
atencdo dada para a EA no curso de Ciéncias Bioldgicas dessa Universidade, segundo a
percepcdo dos recém-formados. Na época, atuava como professor substituto no referido curso,
0 que contribuiu para o desenvolvimento da pesquisa.

Os dados colhidos para pesquisa de mestrado evidenciaram que o foco do curso era a
os contetudos abordados nas diversas disciplinas especificas como Genética, Microbiologia,
Parasitologia e outras e, consequentemente, a pesquisa nessas areas. Nessas disciplinas, a EA
néo era abordada estando presente de forma incipiente e pontual no curso, sendo abordada por
alunos e professores interessados no assunto, na maioria das vezes, pertencentes a area de
Prética de Ensino.

Foi possivel perceber entre os egressos o predominio de uma concepcao de EA como
acdo a ser desenvolvida exclusivamente pelo biélogo, dentro de uma abordagem
conservacionista. Para esses, a tematica ndo se configurava como objeto de investigacédo
cientifica.

A pesquisa concluida em mar¢o de 2005 revelou a pontualidade da tematica no curso,
a mercé da motivacdo de um ou outro professor. 1sso apontou para a necessidade de uma
disciplina obrigatoria para garantir a abordagem da EA na formacao dos bidlogos, sob pena de

concluirem o curso sem terem tido contato significativo com o tema.
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Em outubro desse mesmo ano, por ocasido de uma reviséo curricular, os resultados da
referida pesquisa provavelmente contribuiram para inclusdo da disciplina Educagéo
Ambiental no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFU. Olhar para essa disciplina, suas
possibilidades e dificuldades foi-se configurando como um provavel tema de estudo para o
doutorado.

Refletia que, mesmo contrariando a natureza interdisciplinar da tematica defendida
desde a conferéncia de Thilisi e ratificada posteriormente nos encontros nacionais e
internacionais, a inclusdo da EA como disciplina no curso, onde ela era praticamente ausente,
se constituia em um avango para a formacdo dos bidlogos, quer viessem atuar como
professores na Educacdo Basica, pesquisadores nas diversas areas da Biologia, ou mesmo
profissionais em empresas ou ONG’s.

Mas, de que EA estou falando? O que dela compreendo? Para responder a estas
perguntas, faz-se necessario primeiro explicitar minha compreensdo sobre o sentido de
Educacdo. Entendo a Educacdo como um processo continuo de formag¢do do homem para a
experiéncia da vida, o qual se constitui ndo apenas na aprendizagem sobre si mesmo, mas
também sobre 0s outros seres que com ele compartilham essa caminhada.

Minha concepcdo de EA atualmente estd identificada com os fundamentos
estabelecidos na primeira conferéncia intergovernamental sobre EA, ocorrida em Thilisi, em
outubro 1977, bem como naqueles estabelecidos pelo Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (TEASS), produzido no Forum
Internacional das ONG’s, em 1992,

Em Thilisi, a EA foi assim definida:

E o resultado de uma reorientacio e articulacio de diversas disciplinas e
experiéncias educativas que facilitam a percepcdo integrada do meio
ambiente, tornando possivel uma a¢do mais racional e capaz de responder as
necessidades sociais.

Os principios basicos da EA, definidos nessa conferéncia, sdo 0s seguintes:

- Considerar 0 meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos
naturais e criados pelo homem (tecnolégico e social, econémico, politico,
histérico-cultural, moral e estético);

- Constituir um processo continuo e permanente, comegando pelo pré-
escolar e continuando através de todas as fases do ensino formal e néo-

! Disponivel em: <www.apoema.com.br/Conferéncia%20Intergovemamental%20sobre%20Educaco.pdf>.

Acesso em: 19 set. 2010.
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formal;

- Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de
cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e
equilibrada;

- Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista local,
regional, nacional e internacional, de modo que o0s educandos se
identifiguem com as condi¢Ges ambientais de outras regides geogréficas;

- Concentrar-se nas situagcbes ambientais atuais, tendo em conta também a
perspectiva historica;

- Insistir no valor e na necessidade da cooperacdo local, nacional e
internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;

- Considerar, de maneira explicita, os aspectos ambientais nos planos de
desenvolvimento e de crescimento;

- Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas ambientais;
- Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessérias para
resolver tais problemas;

- Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para
comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente, acentuando
devidamente as atividades préaticas e as experiéncias pessoais.

No TEASS, a EA foi assim delineada:

Um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as
formas de vida. Tal educacéo afirma valores e a¢Bes que contribuem para a
transformacdo humana e social e para a preservagdo ecoldgica. Ela estimula
a formacao de sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas,
que conservam entre si relacdo de interdependéncia e diversidade. Isto
requer responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e
planetario (SATO, 2003, p. 16).

Os principios da EA no TEASS (SATO, 2003, p. 18-19) séo os seguintes:

- A educacdo é um direito de todos, somos todos aprendizes e educadores;

- A Educacdo Ambiental deve ter como base o pensamento critico e
inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo formal e
informal, promovendo a transformagé&o e a construcdo da sociedade;

- A Educacdo Ambiental é individual e coletiva. Tem o proposito de formar
cidaddos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a
autodeterminacdo dos povos e a soberania das naces;

- A Educacdo Ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico,
baseado em valores para a transformacao social;

- A Educacdo Ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando
a relacdo entre o ser humano, a natureza e o0 universo de forma
interdisciplinar;

- A Educagdo Ambiental deve estimular a solidariedade, a igualdade e o
respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e
interacdo entre as culturas;

- A Educacdo Ambiental deve tratar as questoes globais criticas, suas causas
e inter-relacbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e
historico. Aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao meio
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ambiente tais como populacdo, saude, democracia, fome, degradacdo da
flora e fauna devem ser abordados dessa maneira;

- A Educacdo Ambiental deve facilitar a coopera¢do mitua e equitativa nos
processos de decisdo, em todos 0s niveis e etapas;

- A Educacdo Ambiental deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e
utilizar a histéria indigena e culturas locais, assim como promover a
diversidade cultural, linguistica e ecoldgica. Isto implica uma revisdo da
histéria dos povos nativos para modificar os enfoques etnocéntricos, além de
estimular a educacdo bilingue;

- A Educacdo Ambiental deve estimular e potencializar o poder das diversas
populagdes, promover oportunidades para as mudancgas democraticas de base
qgue estimulem os setores populares da sociedade. Isto implica que as
comunidades devem retomar a condugdo de seus proprios destinos;

- A Educagdo Ambiental valoriza as diferentes formas de conhecimento.
Este é diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser
patenteado ou monopolizado;

- A Educacdo Ambiental deve ser planejada para capacitar as pessoas a
trabalharem conflitos de maneira justa e humana;

- A Educagdo Ambiental deve promover a cooperacdo e o dialogo entre
individuos e instituicdes, com a finalidade de criar novos modos de vida,
baseados em atender as necessidades basicas de todos, sem distin¢des
étnicas, fisicas, de género, idade, religido, classe ou mentais;

- A Educacdo Ambiental requer a democratizacdo dos meios de
comunicacdo de massa e seu comprometimento com os interesses de todos
os setores da sociedade. A comunicacao é um direito inaliendvel e os meios
de comunicagdo de massa devem ser transformados em um canal
privilegiado de educagéo, ndo somente disseminando informagdes em bases
igualitarias, mas também promovendo intercAmbio de experiéncias, métodos
e valores;

- A Educacdo Ambiental deve integrar conhecimentos, aptiddes, valores,
atitudes e acOes. Deve converter cada oportunidade em experiéncias
educativas de sociedades sustentaveis;

- A Educacdo Ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética
sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este planeta,
respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploracdo dessas formas de
vida pelos seres humanos.

Note-se que os fundamentos da EA em Thilisi e no TEASS evidenciam o carater ético,
sistémico e politico da tematica, os quais se revelam quando se lanca o olhar sobre a
problematica que envolve a mudanca climatica, a transgenia, a agroecologia, a biodiversidade,
a energia nuclear, a ocupacédo do solo, a justica social, a desautorizacdo da ministra do meio
ambiente Marina Silva, a lista da pastoral da terra com quase dois mil nomes de
ambientalistas e trabalhadores rurais que sofreram ameacas desde o ano 2000, 0 novo cédigo
florestal, no qual estd em jogo a diminuicdo de reserva legal, a diminuicdo da area de
preservacao permanente (APP), a anistia de multas, entre outros.

Dessa forma, compreendendo hoje que a EA é um processo de formacdo permanente

que visa, além de uma conscientizagdo, uma compreensao historica e complexa das relaces
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estabelecidas entre homem e natureza. 1sso contribui para que 0s sujeitos sejam capazes de
tomar decisdes individuais e coletivas que promovam uma condicdo sustentavel a todos os
seres Vvivos, tanto para o presente como para o futuro.

A énfase no viés politico, salientando a emancipacao e empoderamento dos sujeitos e
das comunidades na participagdo ativa para a solucdo de problemas socioambientais e
melhoria da qualidade de vida, tem dificultado, a meu ver, a busca de uma identidade para a
EA. A opcdo critica tenta fugir de concepcdes ora consideradas biologizantes, ora holistas, ora
comprometidas com o desenvolvimento sustentavel; entretanto, acaba sendo também uma
concepcdo reducionista, convertendo tudo a participacéo politica.

N&o que eu discorde dessa identificagdo. Trago Reigota (1994, p. 10) que afirma que
"a Educacdo Ambiental deve ser entendida como uma educacdo politica no sentido de que ela
reivindica e prepara os cidaddos para exigir justica social, cidadania nacional e planetaria,
autogestdo e ética nas relagdes sociais e com a natureza". Estou apenas salientando
dificuldades na identificacdo da EA diante daqueles que defendem que a natureza ndo pode

ser esquecida ao pensar-se em EA.

1.2 Apresentacdo do problema e os objetivos da pesquisa

A inclus@o da EA como disciplina no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFU foi motivo
de comemoracdo, tendo em vista sua gquase auséncia no curso. Entretanto, essa inclusdo
despertou em mim algumas inquietacdes.

A principal delas era sua natureza disciplinar. Nesse sentido, é preciso considerar que,
desde a conferéncia de Thilisi, a inser¢do da EA no Ensino Superior, na forma disciplinar, ndo
¢ recomendada, excecdo feita pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
(BRASIL, 1999), que permitiu a inclusdo de uma disciplina com fins metodoldgicos. A
ocorréncia em muitos cursos de graduacdo desde a década de 80 parece ter tranquilizado
aqueles que batalhavam pela presenca da tematica na formacéo inicial.

Percebi no levantamento bibliografico realizado a partir do ano 2000, no Banco de
teses e dissertagdes da Capes e nos anais do GT de EA da ANPEd e do EPEA, poucos
trabalhos sistematicos realizados no sentido de investigar a ocorréncia e a forma como
acontecia a disciplina nos cursos. As pesquisas encontradas focavam nas informacdes obtidas
junto a professores e/ou alunos, por meio de entrevistas e questionarios, buscando construir

um panorama sobre a disciplinarizacdo da EA; outros trabalhos se constituiram em relatos de
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experiéncias vividas pelos proprios professores ou por iniciativas da instituigdo em que
atuavam, buscando registrar o fendmeno.

Embora esses trabalhos sejam importantes para a discussao sobre a inser¢do de uma
disciplina de EA na formacao inicial, questdes como a receptividade dos alunos, a valorizagédo
da disciplina pelo curso, a identidade tedrico-filosofica adotada, as estratégias didaticas
utilizadas na disciplina, as dificuldades do professor para ministrar a disciplina, a insergéo da
mesma na comunidade, sua relagdo com outras disciplinas do curso, sua relagdo com outros
Ccursos, sao aspectos que ndo foram preocupacdes desses trabalhos.

Nesse contexto, propus-me a investigar se a insercdo da EA, como disciplina no curso
de Ciéncias Bioldgicas da UFU, estd de acordo com os fundamentos da temaética
desenvolvidos desde Thilisi e com a discussdo tedrica que vem se efetuando desde entdo?

O objetivo geral da pesquisa foi analisar a disciplina “Educagdo Ambiental” do curso
de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia, ministrada em 2009/1 e
2009/2, de modo a entender suas condi¢cdes para o desenvolvimento da EA, tendo como
parametros as orientacGes de Thilisi e a discussao tedrica a respeito. Essa tarefa exigiu uma
insercdo no cotidiano da mesma, bem como um estudo sobre a natureza dessa disciplina.

Os objetivos especificos que auxiliaram a se atingir o objetivo geral e consequente
solucgéo para o problema proposto ficaram assim organizados:

= Perceber as condic¢des da disciplina no projeto pedagdgico do curso;
= Avaliar a receptividade dos alunos a disciplina;

= Desvelar a identidade teoérico-filos6fica adotada na disciplina;

= Explicitar os procedimentos didaticos utilizados na disciplina;

= Verificar a insercdo da disciplina na comunidade local;

= Inventariar as dificuldades do professor para ministrar a disciplina;
= Averiguar sua relacdo com outras disciplinas do curso;

= Inquirir sobre a relacéo da disciplina com outros cursos;

= Listar os obstaculos da disciplina.

1.3 A escolha metodoldgica

Optei pela pesquisa qualitativa (CHIZZOTTI, 2008; GONZAGA, 2006; LUDKE;
ANDRE, 1986; TAYLOR; BOGDAM, 1987) que pressupde a interpretacio dos fendmenos e
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questiona a objetividade na pesquisa cientifica. No campo das Ciéncias Humanas, as
pesquisas que tinham como pressuposto a regularidade dos fendmenos humanos foram dando
lugar a investigacdo da complexidade e dos significados desses mesmos fendmenos,
colocando énfase nos atores sociais, suas relacdes interpessoais e 0s contextos por eles
vividos (CHIZZOTT]I, 2008, p. 78).

Nesse tipo de pesquisa, que tem como fundamento a relagédo dindmica entre sujeito
e objeto, o pesquisador interpreta e da significado aos fenbmenos, a0 mesmo tempo em
que procura zelar pela validade do seu estudo (CHIZZOTTI, 2008; TAYLOR; BOGDAM,
1987).

Dentro da pesquisa qualitativa, optei pelo estudo de caso, o qual vem sendo bastante
utilizado desde a década de 1990 por pesquisadores da EA (PEDRINI, 1997, p. 76). Para
Martins (2008, p. 2-4) um estudo de caso recorta de forma engenhosa uma situacdo da vida
real, descrevendo, interpretando e buscando surpreender com a revelacdo de algo importante,
por isso mesmo devendo ser eficaz, o que depende muito da tenacidade do investigador, o
qual deve demonstrar que conhece o assunto com o qual trabalha. Ainda conforme o autor, “o
Estudo de Caso se tornara exemplar se revelar andlises em profundidade, ndo em extensdo”
(p. 4).

André (1984, p. 52) caracteriza o0 estudo de caso nos seguintes aspectos:

(1) Tem como objetivo permanente a descoberta, mesmo que ndo prevista pelos
instrumentos de coleta de dados;

(2) Enfatiza a interpretacdo no contexto ao qual o objeto se insere;

(3) A partir de seus principios, o pesquisador ndo foge as conflitantes perspectivas que
surgem no contexto social durante a pesquisa;

(4) O pesquisador pode utilizar a triangulacdo de dados, obtidos em momentos
distintos, em situacgdes variadas e provenientes de diferentes informantes;

(5) O pesquisador descreve a experiéncia vivida por ele no decorrer do estudo, de
modo que cabe ao leitor a apropriacdo dessa experiéncia;

(6) Ao pretender uma percepcao profunda, busca retratar a realidade como um todo
sem desvalorizar os detalhes;

(7) O relato escrito do estudo de caso comporta a utilizagdo de figuras de linguagem,
exemplos, descri¢des, podendo assumir um estilo informal.
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Conforme Chizotti (2008, p. 102, 103) o estudo de caso supOe trés fases, a saber:
1) selecéo e delimitagéo do caso, na qual se deve atentar para a relevancia e a possibilidade da
investigacdo pretendida, bem como estarem definidos os objetos do estudo; ii) trabalho de
campo, no qual se deve atentar para 0 acesso ao contexto estudado e a captacdo das
informagdes, de modo que possuam densidade suficiente para a elaboragdo do relatério final;
e iii) organizacdo e redacgdo do relatorio, em que se deve atentar para a reducdo ou indexagao
dos dados obtidos visando apresentar os multiplos aspectos do fendmeno estudado.

Para analise dos dados, Pedrini (1997) sugere a elaboracdo de um conjunto de
categorias descritivas as quais podem ser obtidas a partir de padrdes que emergem dos dados
coletados. Nesse processo de elaboracdo das categorias, deve-se examinar cuidadosamente 0s
dados disponiveis em busca da frequéncia com que certo item ocorre bem como sua
credibilidade e relevancia para o caso. Ainda segundo o0 autor, essas categorias precisam

abranger todo o caso, mas também precisam ser exclusivas, possuindo limites bem definidos.

1.3.1 Selecédo e delimitacéo do caso

A inclusdo da disciplina EA no Projeto Pedagdgico do curso de Ciéncias Bioldgicas
da UFU em outubro de 2005 sinalizou para a continuidade de minha pesquisa de mestrado,
concluida em margo daquele ano.

Selecionei assim a referida disciplina como um caso, abrangendo ai os alunos, a
docente responsavel, as praticas disciplinares em sala e em campo, a insercdo da mesma na
area de Préatica de Ensino, no Projeto Pedagdgico do curso e no Instituto de Biologia da UFU.
No Projeto Pedagdgico, que passou a vigorar a partir do primeiro semestre de 2006, a
disciplina EA foi inserida no sétimo periodo, sendo ministrada pela primeira vez no primeiro
semestre de 2009, com carga horaria de 60 horas, divididas em 30 horas préaticas e 30 horas
teoricas.

Para esta pesquisa, delimitei os dois semestres letivos de 2009, como o periodo de
investigacdo do caso, ou seja, 0s dois primeiros semestres de oferta da disciplina.

Convém ressaltar que a ndo distingdo entre bidlogo Bacharel e Licenciado é
intencional nesta pesquisa, pois entendo que as duas modalidades formam, ou deveriam
formar, professores-pesquisadores. Entretanto, no decorrer da estruturacdo do estudo, essa

distincdo podera ser necesséria.
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1.3.2 Trabalho de campo: o enfoque etnogréfico ao estudo de caso

A dupla postura de observador e participante que assumi nas aulas da disciplina EA

conferiu @ mesma um enfoque etnografico®. Conforme Moreira (2002):

A observacao participativa é a principal técnica de pesquisa etnografica.
Porém, as entrevistas sdo também muito utilizadas. Os dados gerados por
essas duas técnicas sdo frequentemente complementados por outros como
documentos, narrativas, historias de vida, artefatos, diagramas, produzidos
no grupo pesquisado (p. 6).

Um exemplo do enfoque etnografico nos estudos de caso é a pesquisa de Massoni
(2005), que acompanhou uma disciplina oferecida a graduandos do curso de Fisica. Conforme
a autora, “durante a atividade em grupo, o professor ¢ a observadora participante (que na
pratica também atuava como docente), circulavam entre os grupos orientando a elaboracdo do
mapa conceitual e discutindo com 0s alunos questdes epistemologicas” (p. 49-50).

A juncdo da etnografia aos estudos de caso parece justificar-se na medida em que a
primeira atribui ao segundo uma objetividade operacional de pesquisa, permitindo ao
pesquisador ndo apenas a exploracdo em profundidade, mas também, a imersao participativa
nos fenbmenos, ainda que essa postura signifiqgue uma maior complexidade na coleta e analise

dos dados. Nesse sentido, Moreira (2002) afirma:

A grande vantagem de ser observador participante parece ser a0 mesmo
tempo a principal dificuldade que deve enfrentar o pesquisador participante.
A0 mesmo tempo em que tenta “pertencer” a cultura pesquisada, ele ou ela
deve também ser capaz de “mira-la desde fora”, interpreta-la, descrevé-la

(p.6).

Com o objetivo de desenvolver a pesquisa sobre a disciplina EA no curso de Ciéncias
Biologicas da UFU, contatei a docente responsavel e, com seu acolhimento, fui apresentado
aos alunos ja no primeiro dia de aula como um professor que participaria da disciplina bem
como estaria em procedimento de pesquisa.

Durante os dois semestres de 2009 presenciei 110 das 144 horas-aulas ministradas,
incluindo ai as atividades de campo municipais e intermunicipais, observando, participando e

registrando-as no diario de bordo de modo descritivo e reflexivo, conforme orientam Bogdan;

2 Conforme Neves (1996), a etnografia tem origem na Antropologia e busca descrever a cultura de um povo ou
de uma sociedade. De acordo com o autor “esse método envolve um longo periodo de estudo em que o
pesquisador fixa residéncia em uma comunidade e passa a usar técnicas de observacdo, contato direto e
participagdo em atividades” (p. 3).
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Biklen (1994), Ludke; André (1986). Nessas aulas, auxiliei a professora em algumas
atividades, participei das discussfes e assumi uma aula na auséncia da mesma.

Além da observacdo participativa, utilizei outras estratégias para construir dados
complementares para a pesquisa proposta, conforme orienta Moreira (2002): anéalise de
documento e entrevista. Assim, acessei e analisei documentos afins ao caso como o Projeto
Pedagdgico do curso e a ficha da disciplina EA nele contida, o plano de curso dessa
disciplina, bem como as matrizes curriculares das trés modalidades oferecidas - bacharelado,
licenciatura e integral.

Antes de iniciar a entrevista com alguns alunos e com a docente responsavel pela
disciplina, utilizei um questionario com questbes fechadas e abertas (apéndice 1) visando
coletar dados gerais sobre a disciplina, na avaliacdo dos alunos. A opcdo por esse instrumento
se deve ao interesse em utilizar esses dados para nortear a elaboracdo do roteiro de entrevistas
individuais. O questionério foi apresentado aos alunos das duas turmas em junho de 2010,
quando reunidos em uma disciplina optativa. Com a concessdo do tempo para responder o
questionario por parte do professor da disciplina, a maior parte dos presentes, mesmo
informada de sua liberdade em ndo responder o questionario, se mostrou solicita em
respondé-lo.

Para complementar os dados dos alunos, utilizei entrevista semiestruturada
(apéndice 2) com registro por meio de gravagdo oral, procedimento tradicional na pesquisa
qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986), recomendado também nos estudos de caso relacionados
a EA (PEDRINI; TORGANO, 2003; CARVALHO, V., 2002; SORRENTINO, 1997,
LOUREIRO, 1992).

A partir do acesso concedido pela coordenacgédo do curso de Ciéncias Bioldgicas a lista
de alunos matriculados na disciplina EA, sorteei dez alunos, sendo cinco referentes ao
primeiro semestre de 2009 e cinco referentes ao segundo semestre do mesmo ano. Essa
amostra foi sendo constituida na medida em que os sorteados foram concordando em
conceder a entrevista. Outros trés alunos, ndo sorteados, também acolheram o convite,
constituindo um total de 13 estudantes, sendo sete da primeira turma e seis da segunda. As
entrevistas ocorreram individualmente na sala 235, bloco 4D, Campus Umuarama, durante o
més de agosto de 2010, tendo duragéo entre 20 a 30 minutos. Apos transcricdo da entrevista,
todos os participantes tiveram acesso a transcri¢do e, ap6s sua leitura, assinaram o termo de

autorizagdo de uso desse recurso.
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A finalizagdo da coleta de dados ocorreu no inicio de 2011 com a entrevista com a
docente responsavel pela disciplina (apéndice 3). Seguindo o mesmo procedimento com 0s
demais entrevistados, a docente teve acesso a transcricdo da entrevista e, apos sua leitura,

assinou o termo de autorizacao de uso da mesma.

1.3.3 Organizacao e redacdo do relatorio

A medida que os dados da pesquisa foram obtidos, passei & organizacio dos mesmos.
O caso ficou organizado nos seguintes tdpicos: Criagdo/Implementacdo da discipling;
descricdo da disciplina nos dois semestres acompanhados; a disciplina na avaliacdo das
turmas; a disciplina na opinido de alguns alunos entrevistados; a disciplina na percepc¢do da
professora e categorias descritivas.

Na discusséo do trabalho procurei refletir sobre as categorias obtidas tendo suporte o
referencial tedérico adotado, conforme orientam Ludke; André (1986). Também procurei
estabelecer um didlogo entre as categorias obtidas neste trabalho com aquelas construidas em
nossa pesquisa de mestrado (TAVARES JR., 2005), por considerar que, se aquelas categorias
surgiram na auséncia da disciplina no curso, as mesmas, ou pelo menos algumas delas
poderiam ser Gteis como parametros de comparagdo com a disciplina no curso. As categorias
obtidas na pesquisa de mestrado foram as seguintes: (1) a EA no curso; (2) EA nas
disciplinas; (3) pratica de ensino e EA; (4) a concepcdo de EA dos alunos entrevistados; (5)
EA como acdo; (6) dissociacdo entre EA e pesquisa; (7) EA como area do bidlogo; (8)

envolvimento com a EA; (9) EA como disciplina.

1.4 A organizacao do trabalho

Na secdo introdutoria do trabalho foram abordados os seguintes topicos: O
envolvimento do pesquisador com a tematica; Apresentacdo do problema e os objetivos da
pesquisa; A escolha metodoldgica e A organizacao do trabalho.

No referencial tedrico apresento quatro topicos: Ciéncia Moderna; Pensamento
Sistémico e Educacdo Ambiental; A Biologia e a questdo ambiental: implicacbes para a
Educacdo Ambiental; A Educacdo Ambiental na Universidade e Tendéncias da Educacéo

Ambiental.
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Na secédo 3, os resultados da pesquisa sdo subdivididos em Criagao/Implementacéo
da disciplina; Descri¢do da disciplina nos dois semestres acompanhados; A disciplina na
avaliacdo das turmas; A disciplina na opinido de alguns alunos entrevistados; A disciplina na
percepcao da professora e Categorias descritivas.

A secdo 4 discute as categorias descritivas do caso em estudo a partir do referencial
tedrico adotado.

Na ultima secdo, onde faco as consideracdes finais, busco responder ao problema da
pesquisa, a partir da analise dos dados obtidos, a luz do referencial tedrico adotado.

Na parte dos apéndices apresento os instrumentos utilizados para obtencdo de parte
dos dados da pesquisa. Na parte dos anexos se encontram documentos relacionados ao caso

em estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Ao contrario da formula repetida segundo a qual a
nossa liberdade comegca quando termina a
liberdade do outro, para arriscar fazer
interdisciplinaridade é necessario perceber que a
nossa liberdade s6 comeca quando comega a
liberdade do outro. Ou seja, temos que dar as
maos e caminhar juntos.

Olga Pombo, margo de 2005.
Pesquisadora Portuguesa.

2.1 Ciéncia Moderna, Pensamento Sistémico e Educacdo Ambiental

O objetivo deste tdpico é discorrer sobre o desenvolvimento da racionalidade
instrumental® na Ciéncia Moderna, originaria e vigorosa desde o século XVII, bem como o
advento do pensamento sisttmico, fendmeno mais recente, datando da segunda metade do
século XX. Para concluir, procuro situar a EA como um fendmeno historico e epistemologico,
evidenciando as relacdes que mantém com a Ciéncia Moderna e com a nova Ciéncia em
desenvolvimento. Dentre os varios pensadores que me acompanham nessa trajetoria, destaco
Maria José Vasconcellos, Mauro Griin, Pedro Goergen, Olga Pombo, Geraldo Rhode e
Enrique Leff.

A Ciéncia Moderna pode ser caracterizada pela utilizacdo sistematica da razdo pelo
pensamento humano. Porém, a descoberta da razdo como instrumento seguro para 0
conhecimento do mundo remonta a Grécia Antiga, aos pensadores da escola de Mileto, Talles,
Anaximandro e Anaximenes, sendo posteriormente consolidada em Atenas por
Socrates, Platdo e Aristoteles (VASCONCELLOS, 2002, p. 53-54).

Conforme Vasconcellos (2002), “a emergéncia dessa racionalidade ou pensamento
racional — argumentacéo a partir da razdo e ndo mais a partir da autoridade como no mito —
marca um ponto de nio retorno, ou um salto qualitativo na historia do pensamento ocidental”

(p. 53). O mito é definido pela autora como:

3 Para Leff (2001a, p. 122) a racionalidade instrumental “implica na consecucdo metddica de determinado fim
préatico por um célculo preciso de meios eficazes. Na esfera econdmica, traduz-se na produgdo e no uso de
técnicas eficientes de produgdo e em formas eficazes de controle e racionaliza¢do do comportamento social
para alcancar certos fins (econémicos, politicos); na esfera juridica, reflete-se em ordenagdes legais que
normatizam a conduta dos agentes sociais”. Na esfera educacional, conforme discutem Ruiz e Zancanaro
(2008), implica em conhecer e controlar o mundo por meio da objetividade, o que significa a producédo e
transmisséo de conhecimento livre de valores.
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Uma forma de conhecimento cuja narrativa é inspirada pelos deuses e em
que se fala sem nenhuma preocupacdo de prova dos acontecimentos. Os
atores dessa narrativa sdo os deuses ou as forcas naturais que intervém e
instalam a ordem no mundo. (...) S&o verdades que, além de sagradas, sao
verdades notorias, ou seja, referindo-se a evidéncias, impBe-se por Ssi
mesmas e dispensam toda prova. Ainda hoje, nas comunidades tribais
primitivas, se encontram muitas verdades miticas (VASCONCELLOS,
2002, p. 54).

Conforme Vasconcellos (2002, p. 54) ndo apenas o0 mito, mas também a opinido foi
considerada pelos gregos como pseudoconhecimento pelo fato de ndo garantir suas verdades,
ficando restrita a percepcao dos sentidos, sem mediagdo da razdo. Para a autora, “tanto Platdo
guanto Aristoteles, ao afirmarem que essa € uma forma de pensar que nao € boa, ja tém em
mente a ideia de Ciéncia como conhecimento racional” (p. 54). Ainda conforme a autora,
“também entre nds, ainda hoje, um levantamento de opinido ndo tem o mesmo Status de uma
pesquisa cientifica, reconhecida como tal. E, além do mais, “opinido ndo se discute”,
enguanto resultados cientificos sdo abertos ao questionamento” (p. 55).

A personagem mais decisiva para o desenvolvimento da Ciéncia Moderna foi sem
duvida o francés René Descartes (1596-1650). Para Grin (1996, p. 33), esse filésofo
contribuiu para que a humanidade acreditasse em si mesma e preenchesse oportunamente
0 espaco deixado pela desacreditada teologia medieval. Ainda conforme esse autor,
“O problema metodologico enfrentado por Descartes era o seguinte: se existe uma unidade da
razdo, deve haver algo que necessariamente ndo seja uno e, portanto, divisivel. Este algo é o
mundo, a natureza, tornada objeto da razdo” (p. 34-35).

Em sua obra MeditacGes sobre a filosofia primeira, Descartes (1988) afirma que os
fundamentos das coisas passam a ser colocados em ddvida e tudo o que estiver construido
sobre eles sera, por conseguinte, questionado. Para o filésofo, ndo é necessario mostrar que
todas as coisas sdo falsas e sim abalar seu fundamento. Para ele, é licito duvidar das coisas, se
esta duvida for baseada em “validas e meditadas razdes” (p. 112).

Gorgen (2010, p. 19) pondera a respeito da opuléncia da Ciéncia Moderna, levada

adiante pela cruzada bem sucedida da raz&o como instrumento para investigagao da realidade:

Esse é originariamente um projeto de liberdade e poder, dois objetivos que
pressupbem o desentranhamento e o distanciamento entre o homem e a
natureza. Essa luta pelo dominio sempre esbarrou nas limitagcées do homem.
Nem os deuses mitoldgicos nem as entidades metafisicas ou mesmo o Deus
pai todo-poderoso libertavam-no da condi¢do de ganhar a vida no suor do
seu rosto, como estava escrito no texto sagrado. (...) A grande reviravolta
aconteceu com o surgimento da ciéncia, especialmente da fisica e da
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matematica, que conseguiram desvendar as regularidades da natureza e
expressa-las em formulas.

Vasconcellos (2002, p. 69) sistematiza trés pressupostos que fundamentam a Ciéncia
Moderna nos dias atuais — a simplicidade, a estabilidade e a objetividade, os quais se
constituiram no campo de conhecimento da Fisica. Ainda conforme essa autora,
“a fisica foi a primeira disciplina a se desprender da filosofia e adotar um modo proprio de
abordar seus objetos de estudo, que lhe permitiu estabelecer leis e principios explicativos do
universo e ganhar o status de Ciéncia” (p. 85).

O pressuposto da simplicidade fundamenta-se na ideia de que o todo pode ser
compreendido pelo estudo das partes, o que leva a atitude de anélise e a busca de relacbes
causais lineares. Nessa perspectiva, cada fendmeno observado corresponde a uma causa e

possui certos efeitos. Nesse sentido, a autora exemplifica:

As diversas disciplinas cientificas, na busca de compreensdo do universo, e
para compreender o funcionamento de seus objetos de estudo, elegem
trabalhar com situacdes estaveis e permanentes, com sistemas que admitem
um estado de equilibrio. Esses sistemas sdo concebidos como sistemas
simples, como agregados mecanicistas, de partes de relagbes causais
separadas umas das outras. Admitindo que as supostas forcas estéo
interagindo aos pares, o cientista vai variando um de cada vez, 0s supostos
fatores causais do fenémeno que se quer entender a fim de encontrar as leis
simples de funcionamento desses sistemas (VASCONCELLOS, 2002, p.
73).

O pressuposto da estabilidade fundamenta-se na ideia de trajetorias determinadas e
reversiveis dos sistemas, uma vez que o mundo é tomado como estavel e todas as leis que
regem as condi¢des do movimento ja sdo conhecidas. Dai se pode prever o que ocorrera
durante o fendémeno, controlando seu processo até retornd-lo ao ponto inicial por uma
manipulacdo invertida, como € o caso do oxigénio e do hidrogénio. Nessa dimensdo
epistemoldgica, em que o equilibrio do mundo esta garantido, o funcionamento do sistema,
por exemplo, o langamento de uma pedra, ndo serd nada mais do que a representacdo dos
movimentos de seus constituintes ao longo do tempo.

O terceiro pressuposto é o da objetividade, no qual é possivel conhecer o mundo real,
sendo necessario para isso colocar a subjetividade do cientista de lado, como se isso fosse

possivel. Ainda conforme a autora:
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A objetividade como critério de cientificidade implica também a ideia de um
relatorio impessoal. (...) N8o se deve usar a primeira pessoa, nem do
singular, nem do plural, mas apenas a terceira pessoa, na voz passiva: “fez-
se um levantamento”, “foram testados n sujeitos”, “calcularam-se as
diferencas entre...” (p. 92).

Para Vasconcellos (2002) a eficiéncia e 0 sucesso na compreensdo do mundo fisico
numa perspectiva mecanica®, fizeram com que o paradigma da Fisica se tornasse o paradigma
da Ciéncia. Conforme essa autora, “seu sucesso foi entdo fundamental para estabelecer mais
firmemente seus pressupostos como verdades e para constituir critérios definitivos de
abordagem cientifica do universo” (p. 85).

Esse paradigma, oriundo em Francis Bacon no seculo XII, que permanece até os dias
atuais, se revela de forma explicita pelas respostas que Vasconcellos (2002, p. 47-48) obteve
ao questionar seus colegas pesquisadores sobre que critérios levam em consideracdo para
utilizar uma teoria e ainda que cuidados utilizam em sua pratica cientifica. Dentre o0s

resultados encontrados pela autora, destaca-se:

Devo atacar um problema de cada vez”; “Cada macaco no seu galho, cada
especialista em sua area”; “Os fendmenos sdo descritos por leis”; ‘“Para
promover a cura o médico precisa de um diagndstico certo”; “E importante
ser logico e objetivo”; “Preciso atacar a causa”; “O conhecimento confere
poder ao cientista”; “A ciéncia permite promover mudangas”; ‘“Preciso ser
racional (VASCONCELOS, 2002, p. 47).

Para concluir essa abordagem da Ciéncia Moderna, convém trazer a tona a escalada da
fragmentacdo do conhecimento e, com ela, o sentido, de disciplina, especializacéo e curriculo.
Nos ultimos dois séculos, aparentemente a salvo de qualquer abalo dos fundamentos
cartesianos, a universidade avancou na fragmentacdo do conhecimento devido a varios

fatores. Conforme Somermann (2003, p. 84-85) houve:

- Ruptura entre a filosofia e a religido, a partir da ruptura epistemologica
iniciada no século XII;

- Ruptura entre ciéncias humanas e ciéncias exatas, a partir da reorganizagdo
da universidade Francesa no século XVIII, que passou a ser estruturada em
Faculdades de Letras e Faculdades de Ciéncias, fomentando um
desconhecimento reciproco crescente entre cada um desses campos do saber;
- Rupturas disciplinares cada vez mais profundas geradas por diferentes
posicdes  epistemolégicas  (racionalismo,  positivismo,  empirismo,
mecanicismo, reducionismo), que acabaram por gerar um aprofundamento

* Conforme Greca; Santos (2005, p. 39) a expressdo mecanicismo refere-se & constituicdo do mundo das coisas
como uma matéria inerte, composta por partes geometricamente organizadas, o que torna possivel sua
representacdo e validade, uma “descri¢ao final do mundo”.
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tal de cada disciplina que estas se tornaram herméticas umas para as outras,
dificultando cada vez mais a possibilidade de um didlogo entre elas;

- O desenvolvimento da sociedade industrial, apoiada nas epistemologias
positivista, reducionista, mecanicista, materialista, cientificista, que gerou
um sistema de producdo quantitativo cada vez mais especializado, que pedia
formacdes profissionais cada vez mais especializadas;

- Os avancos tecnoldgicos gerados pela ciéncia moderna e pela sociedade
industrial, que fizeram com que varias disciplinas se aproximassem, visando
a resolucdo de problemas antigos e novos desafios cognitivos ou
tecnoldgicos e, desse didlogo interdisciplinar, muitas novas disciplinas foram
criadas.

Considerando o importante papel da disciplina na fragmentacdo do conhecimento,
conforme evidenciado acima, uma definigdo parece conveniente. Somermann (2003, p. 45)
cita o conceito elaborado por seu orientador Gaston Pineau, segundo o qual uma disciplina é
“o aprendizado ou o ensino de uma ciéncia, seguindo as regras e métodos da ciéncia a que
corresponde”. Para Santomé (1998, p. 55) uma disciplina “é uma maneira de organizar e
delimitar um territério de trabalho, de concentrar a pesquisa, a docéncia e as experiéncias
dentro de um determinado angulo de visdo”. Para Chervel (1990, p. 222), a disciplina é um
codigo, uma criacdo cultural cuja finalidade é permitir uma determinada comunicacdo entre
duas geragdes, 0 que constitui sua razdo social. Partindo desses autores € possivel perceber a
ideia de disciplina como um espaco determinado cientificamente e validado culturalmente,
para que a area da ciéncia a ela correspondente se faca saber aos estudantes. Para além desses
autores, considero que é também um espaco privilegiado para o questionamento e a discussdo
dos principios da mesma ciéncia que se pretende fazer conhecida.

Outro conceito que deve ser destacado é o da especializacdo. Para tanto, recorro a
definicdo de Pombo (2005, p. 6):

Ora, 0 que é a especializacdo? Uma tendéncia da ciéncia moderna,
exponencial a partir do século XIX. Sabemos que a ciéncia moderna se
constitui pela adopgdo da metodologia analitica proposta por Galileu e
Descartes. Isto é, se constituiu justamente no momento em que adoptou uma
metodologia que lhe permitia "esquartejar” cada totalidade, cindir o todo em
pequenas partes por intermédio de uma andlise cada vez mais fina. Ao
dividir o todo nas suas partes constitutivas, ao subdividir cada uma dessas
partes até aos seus mais infimos elementos, a ciéncia parte do principio de
que, mais tarde, podera recompor o todo, reconstituir a totalidade. A ideia
subjacente ¢ a de que o todo é igual a soma das partes.

Sobre o sentido da especializacdo na Ciéncia Moderna, a autora toma como exemplo a
concepgdo de atomo como aquilo que os gregos concluiram como sem partes. Segundo ela,

“o atomo, limite para que tendeu a ciéncia moderna, foi também ele descoberto na sua
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estruturacdo interna. Continua a sé-lo. Ou seja, sob 0s nossos olhos, a ciéncia continua esse
movimento em direc¢do a uma cada vez mais profunda especializagao” (POMBO, 2005, p. 6).
Embora a autora reconheca os inimeros beneficios da especializacdo da Ciéncia na

vida cotidiana, também enumera as consequéncias do especialismo (POMBO, 2005, p. 7-9):

(1) A condicao da pessoa especialista, alguém que “sabe cada vez mais acerca de cada
vez menos”.

(2) A organizacdo do trabalho na universidade em comunidades competitivas, cada
qual com suas revistas, seus territdrios. Ja ndo se trata apenas de isolamento, mas
também na busca dos proprios interesses, muitas vezes em prejuizo dos outros
pesquisadores.

(3) Fendmeno recente, a busca por patentear uma area de investigacdo, impedindo que
outros possam investigar naquela area, “o projecto de investigacdo demarca o0 seu
terreno antes de haver qualquer descoberta, antes mesmo de iniciar
verdadeiramente a investigagdo que se propoe fazer” (p. 8).

(4) A prdpria interdisciplinaridade, ainda que um paradoxo, gerada pela necessidade
natural de cruzamentos entre disciplinas com fins de maior explicacdo de
determinados objetos.

O curriculo académico, terceiro aspecto a ser abordado, é uma reflexdo dos principios
da Ciéncia Moderna (CUNHA, 1998, p. 197). Conforme essa autora:

A forte presenga do paradigma da ciéncia moderna na sociedade ocidental
acabou por cristalizar a forma tradicional de curriculo, vendo-a como uma
Unica possibilidade de organizacdo. Esta resume-se na logica presente no
nosso cotidiano académico: dos fundamentos da ciéncia para sua aplicacéo;
da teoria para pratica; do basico para o profissionalizante.

Na perspectiva tradicional de curriculo, o professor é o detentor e o organizador do
conhecimento, o qual, no momento da avaliacdo, deve ser reapresentado pelo aluno de forma
objetiva, sem divergéncias ou duvidas (CUNHA, 1998, p. 198). A autora chama a atencéo
para dois importantes aspectos do tradicional curriculo universitario: (1) a constante
modificacdo do mesmo, que esta relacionada a expanséo do conhecimento, efetivando-se pela
mudanca na ordem das disciplinas e/ou pela insercao de novas disciplinas na grade curricular,
como é o caso da informatica; (2) ndo se observa a pesquisa nos processos de ensino e de

extensdo, o que a professora procura explicar:
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Nesse particular € importante ressaltar que nao ha pesquisa sem davida, sem
questdo, sem problema e, estas, s6 nascem da leitura de como o campo
cientifico se instala na pratica, na realidade. Na l6gica tradicional do
curriculo, esta pratica, quando existe, estd sempre colocada ao final da
trajetoria académica, impedindo completamente o estudante de aprender
através de suas davidas epistemoldgicas, que gerariam um ensino com
pesquisa, tendo a extensdo como ponto de partida e de chegada do
conhecimento produzido (CUNHA, 1998, p. 199).

Vasconcellos (2002) parte da contribuicdo de Max Planck, Albert Einstein, Niels
Bohr, Ludwig Boltzmann, Werner Heisenberg, Ilya Prigogine e Edgar Morin para situar o
pensamento sisttmico como uma mudanga de perspectiva que se realiza na passagem do
pressuposto da simplicidade para a complexidade, da estabilidade para a instabilidade e da
objetividade para a intersubjetividade. Para a autora, o pensamento sistémico é o novo
paradigma da Ciéncia (p. 147).

Na passagem da simplicidade para a complexidade encontra-se a aceitacdo de que a
particula subatémica possa ser concebida, ora como matéria, ora como energia, visto serem
fendmenos complementares. Conforme a autora, “isso exige uma nova forma de pensar, um
pensamento complexo que permita abordar as contradicbes em vez de exclui-las”
(VASCONCELLOS, 2002, p. 107). Além disso, o pensamento complexo vai requerer o
dificil, porém ndo impossivel exercicio da abordagem do objeto em contexto, focalizando
assim, tanto o objeto como as interrelacdes que ali ocorrem (p. 111-112).

Note-se, portanto, dois fundamentos que ocorrem simultaneamente: a distin¢do e a
conjuncdo. Enquanto no primeiro distingue-se o objeto em contexto, porém sem
descontextualiza-lo, o outro busca estabelecer as interrelagdes que no contexto ocorrem
(VASCONCELLOS, 2002, p. 113). A autora ressalta que “pensar o objeto em contexto
significa pensar em sistemas complexos, cujas multiplas interacdes e retroacdes ndo se
inscrevem numa causalidade linear — tal causa produz tal efeito” (p.114).

Entretanto, se por um lado, a complexidade remete as “possiveis e necessarias relagcdes
entre as disciplinas, e a efetivagdo de contribuigdes entre elas, caracterizando-se uma
interdisciplinaridade” (VASCONCELLOS, 2002, p. 114), por outro, esta ainda ndo se
constitui como um método, tendo sido capaz, pelo menos, de provocar uma revisdo da logica
classica, com a aceitacdo da possibilidade de uma légica ndo-classica (p. 118). Pombo (2005,

p. 10) chama a atencdo para a abordagem inevitavel da interdisciplinaridade:

A interdisciplinaridade n&o é qualquer coisa que nos tenhamos que fazer. E
qualquer coisa que se esta a fazer quer nés queiramos ou ndo. (...) Perceber a
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transformacao epistemoldgica em curso é perceber que 14, onde esperdvamos
encontrar o simples, estd o complexo, o infinitamente complexo. Que quanto
mais fina € a andlise, maior a complexidade que se abre a nossa frente. E,
portanto, que o todo ndo é a soma das partes. Esta &, penso eu, uma das
chaves fundamentais para o entendimento desta questdo. E que, se o todo
ndo € a soma das partes, a especializacdo tem que ser complementada, ou
mesmo em alguns casos substituida, por uma compreensdo interdisciplinar
capaz de dar conta das configuracGes, dos arranjos, das perspectivas
multiplas que a ciéncia tem que convocar para 0 conhecimento mais
aprofundado dos seus objectos de estudo.

Para essa autora, a interdisciplinaridade estd diretamente relacionada a existéncia de
novos e complexos problemas que ndo podem ser abordados por uma disciplina isolada, como
a questdo do envelhecimento, as alteracbes climaticas, ou mesmo a juventude urbana
(2005, p. 10). Diante desses novos e complexos objetos, a autora alerta a academia:
“se a universidade ndo ¢é apenas uma escola, a verdade ¢ que ela também é uma escola e,
enquanto escola, ela tem que preparar para a interdisciplinaridade. Ela tem que perceber as
transformacdes epistemologicas em curso e, de alguma maneira, ir a0 Seu encontro”
(POMBO, 2005, p. 12). Sobre esse desafio, Feitosa (2004, p. 89) tem a seguinte opinido:

A busca da interdisciplinaridade é uma rea¢do a uma constatacdo epocal:
vivemos num mundo de fragmentacdo, de saberes desconectados. Na
universidade o quadro é de superespecializacdo nas disciplinas, de
reducionismo e isolacionismo, a ponto dos pesquisadores ndo conseguirem
mais se comunicar entre colegas da mesma area, que dira de areas diferentes.

Na passagem da estabilidade para a instabilidade, encontra-se a aceitacdo da
tendéncia a desordem molecular motivada pelo calor, contrapondo-se entdo a nog¢do de mundo
como uma maquina mecanica em perfeita ordem e funcionamento, cuja desordem nao
passaria de uma ilusdo (VASCONCELLOS, 2002, p. 108). A segunda lei da termodinamica®
foi fundamental nessa passagem, visto a conclusdo do experimento do fisico austriaco Ludwig

Boltzmann. Conforme relata a autora,

ele considerou que a degradacdo de energia apontada pela segunda lei, seria
uma consequéncia estatisticamente previsivel dos movimentos e colisdes ao

> Conforme Capra (1982, p. 67-68) “A segunda lei da termodinamica ¢ a da dissipa¢do da energia. Enquanto a
energia total envolvida num processo é sempre constante, a quantidade de energia Gtil diminui, dissipando-se
em calor, fric¢do, etc. (...) Ela introduziu na fisica a ideia de processos irreversiveis, de uma “flecha do tempo”.
De acordo com a segunda lei, ha certa tendéncia nos fendmenos fisicos. A energia mecénica dissipa-se em
calor e ndo pode ser completamente recuperada; quando se juntam agua quente e agua fria, resulta a 4gua
morna, e os dois liquidos ndo se separam. Do mesmo modo, quando se mistura um saco de areia branca com
um saco de areia preta, resulta areia cinzenta, e quanto mais agitarmos a mistura mais uniforme serd o
cinzento; ndo veremos as duas espécies de areia separarem-se espontaneamente”.
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acaso das moléculas, da sua agitacdo desordenada. Ele foi o primeiro a
propor que a entropia é a medida da desordem molecular, concluindo que a
segunda lei descreve a evolugdo do sistema para o estado mais provavel, o
de maior desordem, em que, ndo sendo mais possivel realizar trabalho, ndo
h& mais acontecimentos. Assim a entropia ficou associada ndo s6 a ideia de
irreversibilidade, como também de desordem (p. 121-122).

Na passagem da objetividade para a intersubjetividade encontra-se a aceitacdo de que
ocorre uma mudanca de posicao e de velocidade do elétron quando este € submetido a luz que
o pesquisador langa sobre ele. Conforme a autora, “isto também vai requerer uma nova forma
de pensar, que reintegre o observador na sua observacdo, ndo so nas ciéncias humanas, mas
também nas ciéncias fisicas” (VASCONCELLOS, 2002, p. 107).

O panorama apresentado procura chamar a atencdo para a mudanca em curso na
Ciéncia. Os fundamentos dessa mudanca séo Uteis para a percepcao da EA, pois, embora se
tratem de caminhos distintos® eles se cruzam por meio da interdisciplinaridade. A EA também
podera contribuir para o desenvolvimento da nova Ciéncia, conforme argumenta Reigota
(2007a):

A histdria da educacdo ambiental brasileira, a trajetoria e acolhida dos seus
sujeitos podem fornecer sélidos elementos para mostrar que apesar de todas
as barreiras, um outro tipo de ciéncia foi, esta sendo e tende a consolidar-se;
ja que seu principal argumento e capital simbdlico acumulado é a
pertinéncia. Construir a sociedade sustentavel continuard sendo nossa
constante ddvida e utopia (p. 228).

Imersa no panorama constituido pela Ciéncia Moderna, a EA se desenvolveu na
sociedade civil a partir da década de 1970, pela via do movimento ambientalista, ao qual nao
se pode negar essa origem. Conforme Leff (2001b, p. 106), “o ambientalismo introduz valores
na acdo social e na organizacdo politica; gera novas formas de participacdo, estratégias de
mudanga social e relagdes de poder”. Apesar de diversas dificuldades tedrico-metodolégicas
“o ambientalismo surge mais como uma consciéncia viva e criadora do que como uma
resisténcia cega” (p. 106). Porém, a demanda e disseminacdo da EA, especialmente no Brasil,

ocorreram a partir da conferéncia das nacdes unidas no Rio de Janeiro, em 1992’. Conforme

® Conforme Santos (2007, s.p.) “o debate sobre a complexidade nasce no seio da ciéncia e da epistemologia da
ciéncia de forma totalmente separada do nascimento do movimento ecologista, das novas concepgdes
psicopedagdgicas que se referem a construcdo do conhecimento e a uma forma diferente de afrontar os
processos educativos. Esses trés procedimentos tendem a percorrer caminhos que se cruzam cada vez mais e
que, em qualquer caso, parecem avangar na mesma dire¢do”.

’ De acordo com Crespo (2007, s.p.) “Quando terminou a RIO’92, ndo havia sequer um programa de pds-
graduacdo sobre meio ambiente e desenvolvimento, nem ao menos um sobre gestdo ambiental. Hoje séo
centenas em nosso pais, além de vigorosos corpos técnicos que se dividem entre as ONGs, governos e
empresas”.
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Crespo (2007, s.p.) trata-se de um “evento-sintese, expressa a consciéncia expandida e o
afloramento das nossas capacidades de lidar com um mundo complexo, mas também cheio de
delicias e encantamento”.

Nesses 20 anos, presenciou-se 0 engajamento de inUmeros atores com uma grande
diversidade de posturas e préaticas de EA, algumas mais politizadas, outras nem tanto. Porém,
nesse periodo, uma coisa permanece irretocada: a EA é interdisciplinar ou, nas palavras de
Guimardes (1995, p. 28), é eminentemente interdisciplinar, ou ainda, segundo Noal (2003, p.
72), possui vocagdo para a interdisciplinaridade, sempre se manifestando na contraméo do
pensamento fragmentado, prdprio da Ciéncia Moderna, o que a aproxima mais de outra
racionalidade em desenvolvimento do que aquela classica, instrumental, ambas apresentadas
anteriormente. E tem permanecido assim em reconhecidos ambientes de discussdo como o GT
de EA da ANPEd (CATALAO, 2009) e os Grupos de Discussdo de Pesquisas (GDP) EA e
questBes epistemoldgicas e Formacdo de educadores/as ambientais, do EPEA (FLORIANI,
2009; MATOS, 2009).

A natureza interdisciplinar da EA me leva a ter dificuldade de compreendé-la como
um campo®, conforme defendem alguns pesquisadores como Lima (2005) e Carvalho (2002).
Entendo que seus principios sdo decorrentes da complexa questdo ambiental e ndo permitem
precisar o que ficaria dentro ou fora dos limites estabelecidos por um campo.

Além da interdisciplinaridade, outras no¢des foram ganhando espaco com o passar do
tempo, como a multidisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a transdisciplinaridade, o
holismo e o pensamento sistémico. Dificilmente serd encontrada uma producéo de referéncia
sobre EA, cuja fundamentacdo ndo se valha de alguma dessas perspectivas ou de vérias ao
mesmo tempo.

Conforme Veiga-Neto (1995, p. 109) a multi ou pluridisciplinaridade se caracteriza
pelo didlogo superficial entre disciplinas, ndo se produzindo conhecimento fora delas; a
interdisciplinaridade se caracteriza pelo didlogo mais profundo entre disciplinas interessadas,
atinge-se outro nivel de conhecimento; a transdisciplinaridade se caracteriza pela dissolucao
das fronteiras das disciplinas. Sobre holismo e pensamento sistémico, Vasconcellos (2002, p.
203) afirma:

As concepcoes holisticas privilegiam uma harmonia utdpica que tenta afastar
as contradi¢bes, as divergéncias, os conflitos, enquanto a abordagem

® Conforme Bourdieu (1983, p. 89) “um campo, e também um campo cientifico, se define entre outras coisas
através da definicdo de objetos de disputas e dos interesses especificos que sdo irredutiveis aos objetos de
disputas e dos interesses especificos préprios de outros campos (ndo se poderia motivar um filésofo com
questbes proprias do gedgrafo) e que ndo sdo percebidos por quem ndo foi formado para entrar nesse campo”.
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sistémica preserva 0 espaco das partes e de solugbes concretas para
dificuldades que sdo inerentes as condi¢des atuais da insercdo do homem no
universo.

A apropriagdo do pensamento ndo fragmentado da realidade pela EA comega desde a
Conferéncia de Estocolmo, em 1972, quando a tematica foi compreendida como uma
abordagem multidisciplinar a ser desenvolvida em todos os niveis de ensino, visando a
sensibilizagdo da populagdo (LIMA, 1984). Conforme essa mesma autora, trés anos mais
tarde, no Seminério Internacional de EA em Belgrado, a temética foi novamente apresentada
na perspectiva multidisciplinar, devendo ainda ser continua e integrada “voltada para os
interesses nacionais e centrada no questionamento sobre o tipo de desenvolvimento.”

A Conferéncia de Thilisi (1977), seguida pelo Seminéario de EA em Budapeste (1983)
e pela Conferéncia de Moscou (1987), expressaram ndo apenas a nocdo de
interdisciplinaridade como principio da EA, mas também recomendaram que as universidades
adotassem essa forma de abordagem da tematica.

Ainda na década de 1980, dois importantes trabalhos de mestrado realizados no Brasil,
um deles por Gongalves (1984) e o outro por Keim (1984), também sinalizaram a EA como
um processo interdisciplinar a ser desenvolvido na educacdo formal. Na década seguinte, a
interdisciplinaridade ja se faz acompanhar da transdisciplinaridade, conforme definiu
Ab’Saber (1993, p. 114):

Enfim, Educacdo ambiental exige método, nogdo de escala, boa percepcéo
das relacBGes entre tempo, espaco e conjunturas; conhecimentos sobre
diferentes realidades regionais e, sobretudo, codigos de linguagem adaptados
as faixas etarias do alunado. E um processo que, necessariamente, revitaliza
a pesquisa de campo por parte dos professores e dos alunos. Implica um
exercicio constante da interdisciplinaridade - prévia da transdisciplinaridade.

Além da transdisciplinaridade, outros termos passaram a acompanhar a
interdisciplinaridade nessa mesma década, conforme se 1€ em alguns dos principios do
TEASS, os quais tomo novamente como referéncia. Transcritos por Sato (2003, p. 18), sdo 0s

seguintes:

- A Educacdo Ambiental deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando
a relacdo entre o ser humano, a natureza e o universo, de forma
interdisciplinar.

- A Educacdo Ambiental deve tratar as questdes globais criticas, suas causas
e inter-relacbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e
historico.
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Ainda na década de 1990 o desdobramento da nocao de interdisciplinaridade atingiu
as formulacOes legais da EA no Brasil, inserindo novos termos como totalidade,
multidisciplinaridade e transdisciplinaridade, conforme se pode ler nos primeiros paragrafos
do artigo 4° da lei que instituiu a PNEA, Lei 9.795/99 (BRASIL, 1999):

Artigo 4°- Sdo principios basicos da educacdo ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepcdo de meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socio-econémico e o cultural, sob
enfoque da sustentabilidade;

Il - o pluralismo de idéias e concepcbes pedagdgicas, na perspectiva da
inter, multi e transdisciplinaridade.

Em 2002 o decreto 4.281 estabelece no artigo 5° que a EA deve ser desenvolvida
no ambito da Educacdo formal de modo transversal, conforme recomendam os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998) e também a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (BRASIL, 1997a). Esse carater transversal da EA se justifica pela funcdo
da tematica que, conforme Rodrigues (2004, p. 407), “ndo ¢é a reproducdo/divulgacdo de
conhecimentos, mas sim a formacao de uma consciéncia e de uma ética ambiental, como fica

claro na leitura de seus principios e objetivos”. Ainda segundo o autor:

A utilizacdo de formas tradicionais de educacéo, pela criagdo de disciplinas
especificas, para trabalhar temas transversais, tais como cidadania, direitos
humanos e meio ambiente, que tem objetivo formativo e ndo meramente
informativo, ndo tem dado certo (RODRIGUES, 2004, p. 407).

O desenvolvimento do pensamento sistémico aparece como um dos objetivos da EA,
conforme o trabalho de Sauvé et al. (2000), traduzido por Sato (2003, p. 13). Nesse
empreendimento, uma das concepcdes de meio ambiente foi a nogdo de sistema, com 0
pensamento sistémico sendo encarregado de corrigir o problema da percepgéo fragmentada da
realidade. Embora venha sendo desenvolvida por Edgar Morin desde 1980, o pensamento
complexo ou a complexidade somente passa a ocupar espaco privilegiado em importantes
obras de EA no pais a partir do ano 2000, com destaque para os trabalhos de Viégas (2010),
Loureiro (2006) e Tristédo (2004).

O objetivo dessa navegagdo cronoldgica foi evidenciar que o0 pensamento nao
fragmentado da realidade, qualquer que seja sua nomenclatura, ndo apenas caracteriza a EA,
mas também realiza sua ancoragem no pensamento sistémico. Por sua vez, esse anconramento

foi resultado da propria questdo ambiental ser vista como um “ponto de viragem
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epistemologica” (RHODES, 1996, p. 29). Conforme 0 autor, a questdo ambiental colocou um

aspecto até entdo inexistente na teoria do conhecimento:

O fato dos produtos do conhecimento disciplinar e as efetuacbes dele
resultantes entrarem em recursividade com o proprio campo disciplinar do
conhecimento®. N&o é uma simples ruptura bachelardiana, no sentido de um
corte, uma descontinuidade ou fissura, mas uma revolucdo epistémica que
coloca, pela primeira vez, a necessidade do conhecimento amostrar, observar
e tematizar seus proprios produtos, coisas (produtos concretos, fisicos e
industriais) e construtos (objetos conceituais, conceitos e proposicoes)
(RHODES, 1996, p. 29-30).

Nesse sentido, concordo inicialmente com Sato (2003), que afirma que a “a Educagdo
Ambiental tem sido identificada como transdisciplinar, isto €, deve permear todas as
disciplinas do curriculo escolar” (p. 24). Porém, ndo posso deixar de inserir aqui a frase com
que a autora conclui sua obra. Para ela, “a tarefa da interdisciplinaridade ¢ dificil, porque
implica equilibrar os diferentes conceitos, as diversas experiéncias, as indmeras Visoes
politicas e principalmente as infinitas formas de comportamentos individuais™ (p. 64).

A pesquisa de Marinho (2004) realizada com 12 professores que atuam no ensino
médio de uma escola em Belo Horizonte, reconhece a dificuldade levantada por Sato,

chamando a atencdo para a importancia da formacéo inicial:

O fato do despreparo dos docentes permanece. A razdo ndo pode, pelo que
constatei na pesquisa, ser atribuida, portanto, ao conformismo do corpo
docente. A origem da falta de preparo para o trabalho interdisciplinar e a
educacdo ambiental esta na formacao inicial dos educadores. Os professores
das licenciaturas ndo tratam dessas questfes. A educacdo ambiental ndo é
tema para os cursos de fisica, linguas, historia, educacio fisica. E um item
dos cursos de geografia e ciéncias bioldgicas, mas tratado enquanto ecologia
(MARINHO, 2004, p. 104).

Leff (2001b) também chama a atencédo sobre as dificuldades para o desenvolvimento
da interdisciplinaridade. Para esse autor,

O projeto interdisciplinar inscreve-se dentro da ressignificacdo da vida e da
reconstrucdo do mundo atual. Mas ndo serdo os principios de uma totalidade
holistica ou de uma visao sistémica que haverdo de suturar as feridas abertas
pela divisdo do ser, pelo controle tecnolégico da sociedade ou pela opresséo
do poder totalitario. A préatica interdisciplinar pode fazer confluir uma
multiplicidade de saberes sobre diversos problemas tedricos e praticos; mas

® O termo recursividade é entendido neste trabalho como sendo os conhecimentos produzidos por uma disciplina
s0 se explicam no interior dela mesma.
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ndo pode saturar os vazios do conhecimento nem dar as ciéncias uma
compreensao totalizante do real (LEFF, 2001b, p. 185).

No que se refere ao alcance da interdisciplinaridade na EA, esse autor afirma:

A educacdo relativa ao ambiente implica mudancas nos conteldos
educacionais que vdo além de uma melhor integracdo das disciplinas
contidas nos curriculares tradicionais. Os objetivos da educacdo ambiental
ndo se alcancam com o ensino de métodos sistémicos, com uma pratica
pedagdgica interdisciplinar ou com a incorporacdo de uma matéria de
carater integrador - a ecologia - dentro dos programas existentes (LEFF,
2001b, p. 213).

Para Leff (2001b) “a interdisciplinaridade aplicada ao campo ambiental levou a
formulagBes gerais que orientam uma visdo holistica e integradora do processo de
desenvolvimento, mas que excluem a especificidade dos processos materiais que 0O
constituem” (p. 226). Para responder de forma adequada a problematica ambiental, o autor

citado visualiza a necessidade da formacdo de um saber ambiental, por ele assim definido:

O saber ambiental € mais do que um conhecimento composto pelo amalgama
dos saberes atuais ou pela conjuncédo de diversas disciplinas para resolver um
problema concreto. O saber ambiental questiona os paradigmas dominantes
do conhecimento para construir novos objetos interdisciplinares de estudo
(LEFF, 2001b, p. 211).

Para esse autor, a construcdo de novos objetos interdisciplinares implica ndo apenas
em exceder as ciéncias ambientais “constituidas como um conjunto de especializagdes
surgidas na incorporacdo dos enfoques ecoldgicos as disciplinas tradicionais — antropologia
ecologica, ecologia urbana”, mas também em “abrir-se ao terreno dos valores éticos, dos
conhecimentos praticos e dos saberes tradicionais” (LEFF, 2001b, p. 145). Para ele, ¢ essa
necessaria associacdo entre o saber cientifico e saber pratico das comunidades que vai
promover uma nova racionalidade, a qual carrega em si mesma a marca da diferenga (p. 153).
Para esse autor, “as universidades devem abrir-Se a um processo de pesquisa em conjunto com
as comunidades e populagdes nas quais existem 0s problemas ambientais, captando os
problemas a partir das bases e devolvendo a elas o saber elaborado para sua aplicacao” (p.

221). Ainda segundo esse autor:

O saber ambiental ndo s6 gera um conhecimento mais objetivo e abrangente,
mas também produz novas significacbes sociais, novas formas de
subjetividade e de posicionamento diante do mundo. Trata-se de um saber
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que ndo escapa a questdo do poder e a criacdo de sentidos civilizatérios
(LEFF, 2001b, p. 239).

Assim, o saber ambiental se apresenta como uma construcdo epistemologica ainda em
curso (LEFF, 2001b, p. 149), muito mais um convite para que seja langado um novo olhar
sobre o conhecimento, do que propriamente a descricdo de uma ou Varias estratégias
metodologicas capazes de produzi-lo. Se por um lado Leff afirma que os programas de EA e
0s objetivos por eles propostos dependem da constituicdo e incorporacdo do saber ambiental
as pesquisas e praticas docentes, por outro afirma que a EA ndo pode esperar por sua

constituicdo, sugerindo um desenvolvimento reciproco:

O processo educacional, vinculado a um processo de pesquisa e produgdo de
conhecimentos, deve ser concebido como um laboratério de sistematizacdo e
experimentagdo de saberes que vdo sendo inscritos nos programas de
formag@o ambiental no proprio processo de sua constitui¢cdo (LEFF, 2001b,
p. 219).

Nesse momento historico, a razodvel institucionalizagdo da EA no ensino superior,
inclusive por vias legais, abre possibilidades para o desenvolvimento simultaneo da EA e do
saber ambiental. Assim, embora a EA dependa de um saber para se organizar, a ela cabera
iniciativa concreta para a constituicdo desse mesmo saber, um salto por sobre os muros da
universidade em busca da construcdo de novos objetos interdisciplinares do conhecimento.

Dessa forma, é possivel compreender a dificuldade para insercdo da EA nos
programas educativos formais, ou seja, certamente ndo se trata de algo trivial, que se possa
encerrar com uma prerrogativa legal, ou uma discussao setorizada nas instituicdes de ensino
ou mesmo com a inclusdo de uma disciplina nos projetos pedagdgicos.

As consideragdes de Leff expdem a complexidade da EA, desde seu principio
sistétmico até sua dimensdo ética e ideologica. De fato, essa tematica deve ser
permanentemente monitorada por aqueles que dela se ocupam, sob pena de seus aspectos
tedrico-metodologicos serem reduzidos a dimensdo eminentemente “operacional”
(GOERGEN, 2010, p. 15). Conforme esse autor, que analisou os trabalhos de pesquisa no GT
22 da ANPEd, “comunica-se ao leitor que seré seguido este ou aquele referencial tedrico sem
um aprofundamento maior a respeito da consisténcia, da pertinéncia e também das

implicacdes epistémico-politicas da op¢ao assumida” (p. 15).
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Para além do carater epistémico, Goergen segue a mesma trilha de Leff e sugere “a
ampliacdo da articulagdo transdisciplinar com outros ambientes relativos & vida social-

politico-economica” (p. 22). Sobre os projetos de EA analisados, Goergen conclui:

Mesmo reconhecendo a postura transdisciplinar e a abertura para a dimenséo
politica presentes nos projetos, parece-me que, no geral, prevalece o enfogque
disciplinar. Refiro-me ao olhar disciplinar educacional que, enquanto espaco
ndo transgredido, alimenta uma velada e iluséria fé messianica no seu
potencial. Ora, ja é consenso que na sociedade complexa, interdependente e
globalizada nenhum ator isolado pode gerar um processo de transformacao
(GOERGEN, 2010, p. 22-23).

As consideracOes de Goergen me reportam novamente a Leff (2001b, p. 257) que
afirma:

A educagdo ambiental traz consigo uma nova pedagogia que surge da
necessidade de orientar a educacao dentro do contexto social e da realidade
ecologica e cultural onde se situam o0s sujeitos e atores do processo
educativo. Por um lado, isto implica a formac&o de consciéncias, saberes e
responsabilidades que vdo sendo moldados a partir da experiéncia concreta
com o meio fisico e social, e buscar a partir dali solugdes aos problemas
ambientais locais.

Partindo de Leff (2001) e Goergen (2010) um didlogo pode ser estabelecido com o
trabalho de Borges e Lima (2007), que analisou os trabalhos apresentados no primeiro
Encontro Nacional de Ensino de Biologia (I ENEBIO). As autoras detectaram a EA como
contetdo de maior ocorréncia no ensino formal, perfazendo 21,1 % dos titulos analisados.
Além de possuir maior frequéncia, o desenvolvimento com vistas a cidadania parece ter sido
predominante entre os mesmos (p. 171). Por outro lado, chamou minha atencdo o fato de que,
dentre as estratégias didaticas, a interdisciplinaridade ficou em ultimo lugar, apenas 7,6 % de
todos os trabalhos analisados (p.173).

Do panorama apresentado, pode-se observar que a EA é recém-chegada na
universidade, trazendo consigo o desafio de ser promovida pela interdisciplinaridade, que é
um de seus principios. Trata-se de uma complexa tarefa para a EA. Por um lado, encontra um
ambiente estruturado nos fundamentos da Ciéncia Moderna e, por outro, a propria EA ainda
busca uma maior densidade tedrico-metodoldgica, estando o préprio pensamento sistémico
ainda em constituicdo. Ninguém se encontrava preparado para o advento da EA: nem a

Ciéncia tradicional para recebé-la, nem a nova Ciéncia para fundamenta-la.

2.2 A Biologia e a questdo ambiental: implicagOes para a Educacdo Ambiental
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O objetivo desse topico é discorrer sobre o curso de Ciéncias Bioldgicas e a interface
com a questdo ambiental, de modo a pensar possiveis implicacdes para a EA no contexto da
formacéo inicial dos bidlogos.

Como ponto de partida, apresentarei algumas caracteristicas do curso de Ciéncias
Bioldgicas a partir dos trés pressupostos do paradigma da Ciéncia Moderna: a simplicidade, a
estabilidade e a objetividade (VASCONCELLOS, 2002, p. 69). A seguir, com base em
Branco (2001), posiciono o bidlogo diante das trés dimensdes da realidade: a bioldgica, a
fisica e a antrdpica. Ainda conforme o autor, apresento as trés abordagens do meio ambiente
pela Biologia: a classica, a ecossistémica e a metassistémica. Para concluir, recupero a
investigacdo que realizei no mestrado (TAVARES JR. 2005), listando algumas categorias que
evidenciaram a condi¢do da EA no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFU naquele momento.

Conforme Vasconcellos (2002, p. 94), as Ciéncias Bioldgicas, ao contrario da Fisica,
encontraram dificuldades para encaixar-se nos fundamentos da Ciéncia Moderna,

especialmente em relacdo a dimensdo da estabilidade. Segundo a autora:

Os biologicistas ndo queriam que o estudo do ser vivo ficasse fora do ambito
da Ciéncia e se esforcavam por trabalhar de acordo com o modelo de ciéncia
vigente. Mas reconheciam a insuficiéncia desse modelo para uma
abordagem cientifica da natureza viva. (...) Como explicar, pela lei da fisica,
a complexidade crescente dos seres vivos, por exemplo, a passagem de uma
massa insensivel como um ovo, para uma organizagdo sensivel, viva? (...)
Como explicar a estruturagdo bioldgica, que conjuga ordem com atividade,
como na célula, enquanto a estruturacdo do mundo fisico conjuga ordem
com inércia, como no cristal? (VASCONCELLOQOS, 2002, p. 94).

Para Vasconcellos (2002, p. 95) “as ciéncias bioldgicas entdo se desenvolveram
paralelamente ao desenvolvimento da fisica bem-sucedida, debatendo-se entre o desejo e a
impossibilidade de aplicar satisfatoriamente o modelo de ciéncia vigente”. A autora definiu

essa situagdo “ambivalente” dos biologicistas da seguinte forma:

Queriam uma biologia cientifica mas o objeto cientifico j& tinha sido
identificado com o objeto newtoniano e, entdo, opor-se a0 mecanicismo
seria opor-se & propria ciéncia. (...) Entdo eles praticavam uma atividade
cientifica reducionista: focalizava-se o funcionamento fisico-quimico do ser
vivo sem se perguntar por sua esséncia ou génese. Porém, muitos
biologicistas eram anti-reducionistas e, entrando em conflito em sua

area, acabaram por desertar para o “campo da filosofia”
(VASCONCELLOS, 2002, p. 95).

Em relagdo a dimensdo da simplicidade, a autora afirma:
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E provavel que o pressuposto da simplicidade tenha trazido algum
desconforto para os biologicistas; entretanto, esse desconforto ndo os
impediu de levar seu objeto para o laboratério, nem de fracionar o estudo do
ser vivo, estudando separadamente, por exemplo, os sistemas digestivo,
respiratorio, circulatorio, nervoso (VASCONCELOS, 2002, p. 95).

O pensamento de Vasconcellos nos remete a Branco (2001), o qual afirma que a
propria fragmentagdo do conhecimento vem limitando o espaco de agdo do bidlogo. Para o
autor, “ndo estard longe o dia em que no lugar de bidlogos existirdo zo6logos, microbidlogos
e boténicos, cada qual especializado em apenas uma parcela das comunidades bidticas
naturais, sem qualificagdo para a analise de suas relagdes de interdependéncia” (p. 77).

Sobre a dimensé&o da objetividade, a autora afirma:

Quanto ao pressuposto da objetividade, esse ndo colocou dificuldade para as
ciéncias bioldgicas, os biologicistas continuaram pensando uma natureza
gue, embora viva, tenha existéncia objetiva, independente do observador, e
empenharam esforgos para conhecé-la “tal como ¢é na realidade”
(VASCONCELLOS, 2002, p. 95-96).

Essa condi¢ao das Ciéncias Bioldgicas nos remete ao classico “Histoirie de la
biologie”, de Jean Théodoridés (1984)™°, o qual se constitui numa abordagem cronolégica da

evolucdo dessa Ciéncia desde a pré-historia até o século XX:

Cada século viu construir-se esta ou aquela parte do edificio: o séc. XVII foi
a época dos comegos da aplicacdo do método quantitativo em fisiologia, o
século XVIII, o das primeiras tentativas da fisiologia experimental, enquanto
que os séculos seguintes viram o desenvolvimento da microscopia aplicada a
biologia, e, posteriormente, o da bioquimica e da genética. Paralelamente, a
ideia de evolucdo dos seres vivos fez seu caminho desde a Antiguidade,
acabando por florescer no século passado.

Nesse percurso, marcado por alguns divisores de agua como o advento do
microscopio, da Biologia experimental e da teoria da selecdo natural, chama a atengdo, por
um lado, a consolidacdo dos diversos campos de conhecimento biolégico como a
Embriologia, a Fisiologia, a Biologia Celular e a Genética e, por outro, a pouca tematizacéo
da questdo ambiental e, por conseguinte, da EA. De fato, nas oportunidades que tive de visitar
diversos Institutos de Biologia espalhados pelo Brasil, observei professores, alunos, o0s

equipamentos que utilizam e os eventos que produzem, divulgam e participam, nada mais

19 A obra foi traduzida do francés para a Lingua Portuguesa por Joaquim Coelho da Rosa. Os direitos
permanecem reservados a Editora Edi¢des 70, Lisboa, Portugal, sendo distribuida no Brasil pela Livraria
Martins Fontes, Sdo Paulo/SP.
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convincente de que o especialismo é um empreendimento de sucesso (POMBO, 2005), um
desdobramento aparentemente irreversivel do pensamento cartesiano. E como se encontra na
conclusdo do livro do autor citado: “a historia da biologia é um exemplo apaixonante do
progresso do espirito humano” (THEODORIDES, 1984, p. 103).

O bidlogo Samuel Murgel Branco (2001), em seu livro “Meio Ambiente & Biologia”,
situa o profissional das Ciéncias Bioldgicas diante de trés dimens@es da realidade: bioldgica,
fisica e antrépica. Segundo o autor, a dimensdo bioldgica é uma atribuicdo exclusiva do
bidlogo; a dimensédo fisica ja € uma dimensdo relativa, visto ser abordada por outros campos
de conhecimento como a geologia e a geomorfologia; por fim, em relacdo a dimensao
antrépica, o bidlogo encontra-se numa condicdo de estranhamento principalmente
metodoldgico (p. 12).

Um exemplo dessa atribuicdo exclusiva do bidlogo em relacdo a dimenséo bioldgica é
o fato do ecdlogo fazer separacdo entre a floresta amazonica e as florestas setentrionais
apenas em funcdo de seu patrimbnio genético, ndo contemplando outros aspectos desses
ambientes (BRUGGER, 2004, p. 59). Ainda em relacdo a dimenséo bioldgica como uma

atribuicdo exclusiva do bidlogo, o alerta de Guha (2000, p. 84) se faz pertinente:

Os bidlogos tém interesse direto em outras espécies distintas da humana:
como ornitélogos, botanicos e zod6logos, estdo alertas aos interesses dos
passaros, plantas e animais. Esse interesse por outras espécies, no entanto,
algumas vezes os impedem de ver os interesses, legitimos, dos membros
menos afortunados de sua prdpria espécie.

Nessa direcdo, note-se também a pesquisa de Bittar et al. (2007, p. 15) com alunos do
ultimo periodo de dois cursos de graduacdo — Biologia e Geografia. Investigando quais
tematicas seriam importantes para o trabalho com a EA na escola, os alunos do curso de
Biologia ndo diferenciavam responsabilidade socioambiental de problemas ambientais. A

pesquisa também evidenciou outros aspectos:

Os alunos dos cursos de Ciéncias Bioldgicas atribuiram grande destaque aos
temas relacionados a preservacdo do ambiente natural, como ‘“‘animais
ameacados de extingdo” e a “fauna e flora dos ecossistemas regionais”. Ou
ainda, o tema relacionado a reciclagem do lixo, que nao foi citado pela
Geografia, parece ter um grau de importancia maior para os alunos do curso
de Ciéncias Bioldgicas, acredita-se que seja porque essa e outras questdes
estejam diretamente ligadas ao agravamento dos problemas ambientais
relacionados ao ambiente natural (BITTAR, et al., 2007, p. 16).
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Quanto ao estranhamento do biélogo em relacdo a dimenséo antropica da realidade, o
argumento de Branco (2001, p. 15) é direcionado para o curso de Ciéncias Bioldgicas.
Conforme o autor, essa Ciéncia possui métodos e abordagens proprios para a producdo de
conhecimento bioldgico e tais estratégias se mostraram eficazes ao longo do tempo. Ainda
segundo o autor, “na propria formagao profissional, somos familiarizados com um jargdo
especifico e com certo modo de pensar mais adequado a interpretagdo dos fenbmenos
categorizados nessa area de pensamento e de conhecimento” (p. 28).

Recuperando o que foi apresentado no tépico anterior, sobre avango do conhecimento
fragmentado por meio de disciplinas que vdo se tornando herméticas umas as outras, é
possivel pensar também que um movimento inverso possa ocorrer, ou seja, 0 estranhamento
de outras areas de conhecimento em relacdo a Biologia. Conforme Buttel (1992, p. 70-71), a
subdisciplina Sociologia Ambiental encontra grande resisténcia no ambito da grande area da
sociologia, talvez por ndo ter produzido ainda “uma abordagem ou abordagens que possam

exercer um impacto expressivo na disciplina maior.” Ainda segundo o autor:

A promessa de uma perspectiva holistica das relagbes sociais
invariavelmente convida os sociélogos a proporem questdes amplas sobre
como o ser humano obtém seu sustento material e sobre a inter-relacdo entre
sociedades e suas bases de recursos. A expansdo dos horizontes
socioldgicos, no entanto, esta limitada pelo préprio fato de a sociologia ser
uma ciéncia social com tendéncias antropocéntricas (BUTTEL, 1992, p. 70).

Branco (2001, p. 65-72) reconhece trés abordagens principais quando o objeto de
estudo da Biologia é o meio ambiente. Segundo o autor, a primeira é a abordagem classica,
proposta por Ernest Haeckel, cujo foco estava no espécime e suas caracteristicas. A segunda
abordagem tira o foco do individuo e passa a preocupar-se com 0 ecossistema. Nessa
perspectiva, 0 que importa é a relacdo energética da comunidade com o ambiente vivido. A
terceira abordagem em estudos do meio ambiente pela Biologia é marcada pelos estudos a
reciprocidade biosfera e sociedade. Em outras palavras, trata-se da inclusdo do ser humano
como fator, exigindo uma mudanc¢a metodoldgica que incorpora a Sociologia e a Economia.

Nessa terceira forma de abordagem em estudos do meio ambiente pela Biologia, é
importante destacar que “a a¢do antrdpica passou a ser ndo apenas consequéncia de uma
simples expansdo populacional, mas ao contrario, é agora regida por tendéncias sociais e

econdmicas”. Nesse contexto, o autor situa o bidlogo da seguinte forma:
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O bidlogo agora tem uma nova preocupagdo — isto €, uma razdo motivadora
de pesquisa cientifica —, a do conhecimento da dire¢do e da intensidade com
que essas agOes interferem nas comunidades naturais estruturadas em
ecossistemas e no equilibrio natural destes. Até ai, o estudo das
consequéncias pode ser feito pela abordagem metodolégica normal
empregada em estudos auto-ecoldgicos. Porém, a pesquisa das causas exige
um equipamento conceptual e instrumental que ndo se encontra,
normalmente, ao alcance do bidlogo (BRANCO, 2001, p. 72).

Ainda segundo o autor, 0 ecossistema agora tem novo significado, passando a
“metassistema” (p. 74), na medida em que supera a abordagem natural. Na perspectiva desse
autor, “o homem — ser vivo, espécie bioldgica — ndo pode ser visto como peca integrante do
ecossistema, pois ele ndo possui ai um nicho ecologico definido, e o seu hébitat, além de
variavel, integra elementos que ndo pertencem a natureza” (p. 106). Ainda segundo o autor,
“o metassistema antropico deixou entdo de possuir aquela caracteristica que o diferenciava de
todos o0s sistemas mecanicos, que é o de existir independente de uma finalidade
preestabelecida. Ele passou a orientar-se em fungdo dos designios humanos e sociais.”
(p. 106).

Nessa direcdo, compreendo que o desafio de pesquisar a realidade a partir de uma
abordagem metassistémica coincide com os principios da EA.

O estudo de mestrado em Educacdo, que realizei com recém-formados do curso de
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Uberlandia (TAVARES, 2005), evidenciou o
ambiente o0 qual a EA busca agora ser institucionalizada. No estudo citado, que procurou
perceber qual a atencdo dada pelo curso a EA, as categorias descritivas do fendbmeno foram as

seguintes:

(1) A EA no curso: A énfase principal do curso de Biologia é a pesquisa nos
contetidos especificos. Nesse contexto, busca-se a formagdo do pesquisador
em é&reas especificas e a Educacdo Ambiental recebe pouca ou nenhuma
atencdo. Para alguns entrevistados, o curso cumpriu o seu papel oferecendo
informagdes importantes e capacitando na busca pela tematica. Para outros, o
curso ndo ofereceu fundamentacdo suficiente para trabalhar Educacéo
Ambiental, uma vez que s6 oferece pincelamentos da parte tedrica, deixando
muito a desejar. Apesar de néo estar inserida na grade curricular do curso, a
tematica esta presente de forma extracurricular tanto nas atividades de
extensdo do PET, na Semana Cientifica, quanto no incipiente Nucleo de
Estudo de Educagdo Ambiental. Deve-se ressaltar ainda que as iniciativas em
relacio a Educacdo Ambiental partem dos alunos e de pouquissimos
professores.

(2) EA nas disciplinas: Segundo os entrevistados, os professores da area da
Ecologia inserem a tematica em seus programas de forma pontual e
esporadica. Os demais professores ndo tém essa preocupagdo. Os professores
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em geral ndo conhecem a Educacdo Ambiental, ficando presos a
especificidade de suas disciplinas e, também, porque essa € ainda uma area em
formacdo. Para que se capacitem sobre a temética e passem a inseri-la em suas
disciplinas, deveriam constituir grupos de discussdo, participar de cursos,
palestras e outros eventos na area. Mencionou-se ainda que as consultorias
ambientais locais estdo sendo importantes no envolvimento dos professores
com a tematica. As disciplinas da area de Pratica de Ensino foram as que mais
abordaram a Educacdo Ambiental, inserindo e estimulando a tematica nas
atividades do estagio supervisionado, entretanto, parece que mesmo nessa
area, essa insercdao é uma iniciativa de alguns professores e ndo uma filosofia
da &rea.

(3) Prética de Ensino e EA: Como ja foi mencionado na categoria anterior, 0
estagio supervisionado foi o principal momento de contato pratico com a
Educacdo Ambiental. Alguns professores da area de Pratica de Ensino estéo
conscientes da importancia da tematica para os futuros professores e
procuraram inseri-la tanto na teoria quanto na pratica, criando momentos
importantes de abordagem interdisciplinar, capazes de influenciar a opgéo pela
continuidade dos estudos em Educacdo Ambiental. Apesar do curto periodo,
foi a oportunidade de colocar em préatica o que se havia aprendido ao longo do
curso. Considerando que os alunos que optam somente pelo bacharelado ndo
tém contato com a Educacdo Ambiental, o que pode prejudicar a sua
formag&o, a coordenagdo do curso, na opinido de um aluno, deveria promover
uma interacdo entre as disciplinas da area de Préatica de Ensino e as demais
disciplinas do curso.

(4) A concepgdo de EA nos entrevistados: A concepgdo de Educagdo
Ambiental presente no discurso dos entrevistados é a da preservacao do meio
ambiente, entendido como natureza. E uma educagdo que busca a
sensibilizacdo e a conscientizacdo do individuo sobre as consequéncias de
seus atos relativos ao meio ambiente, de modo que possa viver em equilibrio
com a natureza e alcancar uma melhor qualidade de vida, um mundo melhor.
Apenas um participante conceituou a Educacdo Ambiental como uma
compreensdo mais ampla do ambiente, considerando seus aspectos naturais,
econdmicos, sociais e politicos.

(5) EA como acdo: A maioria dos participantes da pesquisa percebe a
Educacdo Ambiental como pratica, uma mobilizacdo que pode ocorrer na
prépria cidade, na universidade, no trabalho, na escola e em casa, promovendo
solucBes e provocando a sensibilizacdo e a conscientizagdo para a mudanca de
atitudes. A busca de informaces sobre Educacdo Ambiental por parte do
bidlogo, geralmente visa uma agdo, uma intervengdo ou um projeto a ser
realizado ou, ainda, o ensino. Nesse sentido, sdo necessarias mais acao, mais
aplicacdo. Mencionou-se que o0 curso cumpriu seu papel na formagdo para a
prética da Educacdo Ambiental, embora tenha sido falho no que diz respeito a
fundamentacao tedrica.

(6) Dissociacéo entre EA e pesquisa: De uma forma geral, os participantes ndo
veem a Educacdo Ambiental como uma &rea de pesquisa. Como ja foi dito, a
tematica est4 mais localizada na Prética de Ensino, na qual a acdo parece ser
mais estimulada. O que aparece nos discursos é a valorizacdo da pesquisa em
contetdos especificos e, nesse momento, percebemos a auséncia de um
enquadramento da Educacdo Ambiental como uma &rea também passivel de
producdo de conhecimento. A associacdo entre pesquisa e Educagdo
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Ambiental s6 aparece na fala de um aluno, quando essa temética é tema de um
projeto do PET, que vincula ensino, pesquisa e extensao.

(7) EA como &rea do bidlogo: Para os recém-formados, quem estuda Biologia
tem afinidade, amor pelo meio ambiente, pela preservacdo do planeta Terra.
Os bitlogos séo conscientes, preocupados e interessados pela temética, que é
considerada por eles, como &rea especifica da Biologia. Apenas um
entrevistado afirmou que, apesar das pessoas pensarem que 0s bidlogos se
preocupam com a Educacdo Ambiental, na verdade, nem todos se preocupam
com a questao.

(8) O envolvimento com a EA: Embora o curso dedigue pouca atengdo para a
Educacdo Ambiental, como ja discutimos em outra categoria, os alunos se
envolvem com a tematica. Esse envolvimento ocorreu principalmente através
de disciplinas optativas de outros cursos, por iniciativa prépria ou ainda por
meio da Semana Cientifica e do Programa Especial de treinamento - PET. A
Semana Cientifica ofereceu oportunidades de contato com a Educacdo
Ambiental através de palestras e mini-cursos oferecidos pelos professores que
trabalham com a tematica. Da mesma forma, o PET ofereceu palestras para 0s
alunos no inicio do curso, bem como oportunidades de experiéncia com a
Educacdo Ambiental através de projetos de extensdo. Um entrevistado
pondera que, assim como o PET, a coordenacdo do curso poderia ter
organizado atividades extracurriculares relacionadas com a Educacdo
Ambiental, uma vez que a tematica é bastante requisitada pela comunidade e
pelas escolas. O Nucleo de Educacdo Ambiental foi citado como uma fonte de
contato com a tematica que possibilitou despertar o interesse de muitos alunos
sobre o assunto. Segundo outro entrevistado, os alunos tentam encaminhar a
discussdo da Educacdo Ambiental nas aulas de Ecologia, mas os professores,
pressionados pelos programas, ndo atendem a essas solicitagoes.

(9) Educacdo Ambiental como disciplina: Transparece no discurso dos
entrevistados que deveria haver uma disciplina de Educacdo Ambiental para
o0s alunos terem acesso a essa a tematica, obter fundamentacéo tedrica e serem
despertados para essa area. A disciplina, que deveria ser obrigatoria na
avaliacdo de alguns e optativa para outros, poderia ocorrer no inicio do curso,
ou ainda no sexto periodo, 0 que seria importante para 0 momento de estagio.
A disciplina também seria importante para fundamentar melhor os alunos para
a tematica, em situacGes de ensino. Apenas um dos participantes da pesquisa,
afirmou que ndo h& necessidade de uma disciplina de Educacdo Ambiental e
gue a mesma poderia ser explorada por todas (p. 103-106).

Concluindo, o objetivo desse topico foi discorrer sobre o curso de Ciéncias Biologicas
e a interface com a questdo ambiental, de modo a pensar possiveis implicacdes para a EA no
contexto da formacdo inicial dos bidlogos. Note-se que, falar de Ciéncia Moderna néo
significa falar que os diversos campos de conhecimento possuem as caracteristicas gerais da
ciéncia atual; antes, possuem especificidades, como no caso das Ciéncias Biologicas. Como
procurei chamar a atencdo, apés uma fase de dificil acomodacdo nos moldes da Ciéncia

vigente, a Biologia parece estar consolidada tedrico-metodologicamente.
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Esse panorama sugere dificuldades para a insercéo da EA no referido curso. De fato,
ndo tem sido outra coisa que tenho verificado em minha pratica cotidiana como professor da
disciplina EA no curso citado, ndo havendo sequer consenso sobre o lugar da disciplina no
projeto pedagdgico, sobre a relagcdo entre carga horaria tedrica e préatica, sobre que docente
deve ministrar a disciplina, sobre a condi¢cdo da temética diante das novas orientacdes do
Conselho Federal de Biologia (CFBIio), etc.

2.3 A Educacado Ambiental na Universidade

Neste topico, o objetivo é situar a EA no ensino superior, visualizando tanto as
condicdes para o desenvolvimento da tematica como algumas iniciativas para sua
institucionalizacdo. Além disso, procuro refletir sobre a inclusdo da disciplina de EA, tendo
como foco os cursos de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas.

A recomendacdo oito da Conferéncia de Thilisi (1977) destaca a importancia da EA
para a formacdo de cientistas e grupos profissionais que se ocupam de problemas relacionados
ao meio ambiente, citando dentre varios, os bidlogos. Na formacéo destinada a esses grupos, a
temética deve ser desenvolvida numa perspectiva interdisciplinar. Na recomendacdo 13, a
Conferéncia se dirige especificamente a universidade, sugerindo que a EA deve romper com o
modelo tradicional de Educagdo (SATO, 2003, p. 37). Conforme traducdo dessa autora, as

universidades devem:

- Encorajar a aceitacdo da interdisciplinaridade para a solugdo dos problemas
ambientais, em todas as areas de desenvolvimento, seja das Ciéncias da
Educacdo, Sociais ou Naturais;

- Desenvolver materiais pedag6gicos locais, abandonando o conteldo
tecnicista da educacdo tradicional;

- Estabelecer cooperacOes locais, nacionais e internacionais, no sentido de
promover capacitacdo humana e troca de experiéncias, visto que muitos dos
problemas ambientais atingem escala global.

Comentando essa recomendacao, Sato (2003, p. 39-40) relata:

Os alunos devem ser familiarizados com os problemas ambientais
complexos, sempre na perspectiva interdisciplinar, conduzindo ao dialogo e
a verificacdo da relacdo entre os diversos componentes do curriculo. Assim é
preciso romper com o0 enclausuramento dos departamentos e com 0
pensamento cartesiano que conduzem os profissionais as pequenas esferas
de suas especializagdes.
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Em 1983, o Seminario Regional de EA em Budapeste, na Hungria, recomendou que as
universidades tivessem as seguintes iniciativas conforme Sato (2003, p. 37):

- Definir os conceitos da EA nas universidades, considerando os aspectos
culturais do planeta;

- Focalizar atencgdes para os trabalhos de campo em nivel local e global;

- Definir os contetidos da Educacdo Ambiental;

- Promover a interdisciplinaridade e estabelecer normas para a
implementacdo da EA numa perspectiva supradepartamental;

- Estabelecer programas de pés-graduagdo compativeis com os programas
das graduacoes.

Destacando o papel das universidades na formacdo dos professores, Araujo; Bizzo

(2005, p. 3) reforgcam essas recomendacdes:

A universidade € a instituicdo preponderante na formagdo inicial desses
profissionais, portanto, ¢ de fundamental importancia que assuma posicao de
vanguarda no que diz respeito a inserir a dimensdo ambiental nos curriculos
dos cursos de licenciatura. Espera-se que os profissionais, formados pela
universidade, sejam capazes de trabalhar em grupos multidisciplinares e em
acles interdisciplinares, de modo que, essas acOes sejam interativas e
reflexivas, capazes de promover o interesse e a participagdo dos diferentes
agentes da sociedade, na construgéo individual e coletiva do conhecimento.

Conforme Tristdo (2004, p. 70-71) a EA passou a ser objeto de discusséo académica a

partir da década de 1980, sendo a “Carta de Bogota™'!

, um importante documento nesse
sentido, pois “recomenda que as universidades realizem uma avaliagdo dos conteudos e
métodos dos programas existentes, a fim de facilitar a incorporagdo integrada da dimenséo
ambiental, evitando posi¢des reducionistas.” Ainda conforme a autora, de 1988 a 1992, varios
paises como Argentina, México, Colémbia, Uruguai e Brasil realizaram conferéncias nesse
sentido, nas quais se revelou a preocupacdo com “a racionalidade técnica da dimensdo

ambiental, enfocada, fundamentalmente, no ambito das ciéncias naturais” (TRISTAO, 2004,

p. 72-74). Ainda segundo a autora,

Essas observactes evocam um reducionismo em nome de uma racionalidade
cientifica da abordagem ambiental. Em outras palavras, de um reducionismo
na busca de solugdes, perdendo-se de vista a importancia das complexas
ambiguas e multiplas facetas da relacdo entre ciéncia e tecnologias
cientificas por um lado, e desenvolvimento sustentavel, por outro (p. 73).

1 Documento produzido em 1985 por ocasido do | Seminario sobre Meio Ambiente para América Latina e
caribe, promovido pela Organizacdo das Nag¢Ges Unidas (ONU) em Bogota, Coldmbia.
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Durante o periodo citado pela autora, cinco seminarios nacionais sobre Universidade e
meio Ambiente ocorreram no Brasil, nos quais os principais aspectos levantados foram a
importancia da interdisciplinaridade como uma atitude necessaria, a articulacdo entre a
academia e a sociedade, com énfase no aspecto politico da EA mas também no resgate do
papel social dessa instituicio (TRISTAO, 2004, p. 75). Mesmo considerando que houve um
amadurecimento das universidades brasileiras sobre a questdo ambiental a partir da década de
1990, a autora afirma que “o/a professor/a universitario/a em sua maioria ainda ¢ resistente a
mudanca que a dindmica do conhecimento exige nesse inicio de século” (p. 77). Por outro

lado também afirma:

As dindmicas das instituicdes também sdo comprometidas dentro de uma
I6gica parcelada e fragmentada o que implica a necessidade de uma
mudanga estrutural interna. Continua atrelada ao pensamento analitico
racionalista, provocando sérias consequéncias nas estratégias de
organizacdo, nas relagdes que se desenvolvem e na prdpria estrutura da
instituicdo, estabelecida dentro de uma légica desagregadora e de promocgao
do individualismo (TRISTAO, 2004, p. 77).

Na mesma direcdo de Tristdo, Ferraro Jr. (2004, p. 116-117) lista diversos fatores que

dificultam o desenvolvimento da EA na universidade:

- Hegemonia paradigmaética, dificultando a emergéncia e convivéncia de outros
conhecimentos;

- Meritocracia académica, privilegiando a producdo do conhecimento em certos
campos de conhecimento como a Fisica e a Genética;

- Falta de financiamento e resisténcia a pesquisa-acao, importante metodologia para o
desenvolvimento da Educagédo Ambiental;

- Estranhamento em relacdo ao conceito compreendido desde repasse de contetdos de
ecologia até mera inducdo a mudanca de comportamento;

- Bidlogos e pedagogos reivindicam a jurisdicdo sobre a temaética, rejeitando a
aproximacao com outros profissionais;

- A estrutura departamental das Universidades acaba por aprisionar os atores que ali
atuam dificultando o dialogo entre os campos de conhecimento;

- Nos departamentos, os professores ainda constituem seus nichos de conhecimento,
atingindo um nivel de territoriedade que abrange a dimensdo pessoal, dificultando
ainda mais qualquer mobilizacdo daquele pensamento;
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- A cultura disciplinar, caracterizada pelo conteudismo e pela desvinculacédo teoria e
pratica;

- As rupturas paradigméaticas como ensino, pesquisa e extensdo, préatica e reflexdo,
razdo e emocdo, educador e educando sdo caracteristicas opostas as praticas da
Educacdo Ambiental e dificultam o desenvolvimento da mesma.

A pesquisa de Thomaz; Camargo (2007) realizada com nove pesquisadores do Grupo
de Trabalho em Educacdo Ambiental, da ANPEd, refletiu alguns dos apontamentos anteriores

ao afirmar que,

as Instituicbes de Ensino Superior ndo tém efetivado mudangas nas
estruturas curriculares e/ou institucionais com relacdo ao desenvolvimento
da EA; que o desenvolvimento da EA no Ensino Superior, quando ocorre, é
isolado, em geral em areas bioldgicas; e que possiveis conteddos sobre EA
estdo na dependéncia de profissionais capacitados para essa finalidade. (...)
Recordamos que a grande maioria dos professores obteve formagéo segundo
a experiéncia disciplinar, na qual os problemas ambientais, quando
apresentados, surgem quase sempre nos apéndices, nas ilustracfes, de tal
modo que sdo desconsiderados 0s aspectos sociais, politicos e educacionais
das questdes ambientais. E que a acdo de desenvolvimento da EA depende
mais do contexto institucional e, de modo geral, de transcender além da
historica departamentalizacdo das areas de conhecimento (p. 315-316).

Retomando a pesquisa de Bittar et al. (2007) com alunos dos cursos de Biologia e
Geografia, citada em topico anterior, note-se que a principal estratégia para o trabalho com a
EA foi o desenvolvimento de projetos. Porém, os sujeitos dessa pesquisa ndo participaram de
projetos durante sua formacdo inicial e a ocorréncia destes na escola se daria sem a
participacdo de outras disciplinas (p. 17). Conforme os autores, ndo ha da parte dos alunos
referéncia a interdisciplinaridade (p. 18).

Apesar das condicBes expostas acima, a demanda pela EA na universidade é crescente
e pressiona cada vez mais essa instituicao, que tem oferecido alguma resposta, principalmente
em nivel de pés-graduacdo (MORALES, 2007, p. 288), embora ainda deixe muito a desejar
quanto & formac&o inicial de professores preparados para lidar com a questdo na Educacao
Basica (TRISTAO, 2004, p. 76). Embora Morales (2007) considere a importancia dos cursos
de especializacdo para a insercdo da EA no ensino superior, muitos deles organizados de
forma interdepartamental, assumindo inclusive uma conceituacdo abrangente como
sociedades sustentaveis, a autora observou o carater predominante instrumental das propostas,

0 que sugere uma limitacdo das mesmas.
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Sobre a insercdo da EA no ensino superior, Riojas (2003) apresenta uma interessante
plataforma tedrica, a qual se relaciona diretamente com as dificuldades apresentadas nos
paragrafos anteriores. O autor sugere trés niveis de acdo: conceitual-paradigmatico, no qual
cada disciplina deve voltar para si mesma de modo a inserir a dimensdo ambiental em seu
objeto de estudo; pedagdgico-didatico, no qual o reconhecimento dessa limitagdo disciplinar
conduz a uma acdo em busca de um trabalho que integre os outros campos disciplinares;
ético-epistemoldgico, no qual as condicBes da producdo de conhecimento nos dias atuais estdo
relacionadas a funcdo social do préprio conhecimento.

Para além da plataforma tedrica apresentada por Riojas (2003), diversos autores vém
registrando processos concretos de desenvolvimento da EA no ensino superior. Um exemplo
é o registro de Ferraro Jr. (2004, p. 118) sobre a tematica na Universidade Estadual de Feira
de Santana/BA. O autor cita cinco espacos Ou processos nos quais a tematica vem se
desenvolvendo por meio do dialogo e da reflexdo em processos de intervencéo educacional e

de pesquisa-acao:

(1) Nucleo de Educacdo Ambiental, funcionando em carater interdepartamental,
aglutinando professores e alunos;

(2) Curso de especializacdo em Educacdo Ambiental,
(3) Grupo de trabalho e pesquisa em Educacdo Ambiental;
(4) Projetos de extensdo, vinculando Universidade, movimentos sociais e comunidade;

(5) O curriculo na graduacéo, com criacdo das disciplinas Educacdo Ambiental para a
Biologia e Ciéncias do Ambiente das Engenharias, como optativa para Fisica
Matematica e Biologia.

Na Universidade Federal da Bahia, em Salvador, Moradillo; Oki (2004) também
registraram iniciativas semelhantes as de Ferraro Jr. (2004), informando a existéncia de um
grupo interdisciplinar de pesquisa em atuacdo desde a década de 1990 e um curso de
especializacdo em EA com vérias edi¢cdes de funcionamento. Ligados ao curso de Quimica,
esses professores buscaram inserir a dimensdo ambiental na disciplina Quimica Geral.
Conforme os autores, “o trabalho tem a inten¢do de melhorar a motiva¢ao dos alunos, bem
como possibilitar a reconstrugdo de certos contetdos descontextualizados, o que é muito

comum no ensino da quimica” (p. 334). Ainda conforme os autores:
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Os alunos avaliaram positivamente o curso, sempre ressaltando que a
aplicacdo dos conceitos principais estudados durante o curso dentro da
perspectiva socio-ambiental, saindo de uma exploracdo simplista do tripé
ambiente-quimica-poluicdo, enriqueceu o0 curso ao facilitar a
apropriacdo/contextualizacdo dos conteudos, favorecendo uma visdo nao
reducionista de ambiente (MORADILLO; OKI, 2004, p. 335).

Apesar das instituicdes de ensino superior considerarem necessaria a inser¢do da EA
enguanto elemento que promove a discussdo interdisciplinar e a ampliacdo do papel social da

universidade, conforme afirma Tristdo (2004, p. 81), a autora pondera:

Os programas de educacdo ambiental ndo sdo permanentes nos cursos de
graduacdo da maioria das universidades do mundo, especialmente nos paises
em desenvolvimento. Acrescentar uma ou mais disciplinas no curriculo,
como é o caso de muitas universidades brasileiras, ndo muda a ldgica de
fragmentacdo dos saberes. Sua insercao, entdo, ndo passa pela introducéo da
dimensdo ambiental no curriculo tradicional.

Nessa mesma direcdo e, assumindo uma perspectiva mais radical, Griin (1996, p. 20)

chega a afirmar que esta ainda ndo ocorreu:

Um breve olhar sobre o que poderia significar uma educagdo ambiental
parece ser interessante para compreender um pouco melhor nosso momento
histérico. O proprio predicado ambiental é esclarecedor e revela inimeros
problemas e constrangimentos conceituais. Como decorréncia dessa
predicagdo, uma das primeiras coisas que nos vém a mente € que se existe
uma educagdo que é ambiental, deve existir também uma educagdo néo-
ambiental em relacéo a qual a educacdo ambiental poderia fazer referéncia e
alcancar a sua legitimidade. Ora, isto €, no minimo muito estranho. Por que
isso ocorre? Como podemos ter uma educacdo ndo-ambiental se desde o dia
do nosso nascimento até o dia de nossa morte vivemos em um ambiente?
Aqui temos um ponto importante de nossa discussdo. Isso nos faz perceber
que nossos problemas estdo situados em um nivel bem mais profundo e
complexo do que poderiamos imaginar num primeiro momento.

Ainda segundo o autor:

As principais preocupagdes dos criticos do pensamento cartesiano sdo
precisamente a forma como este torna a Natureza invisivel. Pois tem sido
observado que o enfoque na clareza e distin¢do em ultima anélise leva a uma
situacdo em que se torna invisivel nossa relacdo com a Natureza. Assim se
criam &reas de siléncio na educagdo moderna. Na verdade, o proprio termo
“relacdo” pareceria totalmente errado nesse contexto, pois ai ndo ha qualquer
relacdo entre a Natureza e os seres humanos. A tarefa de qualquer projeto de
“ética ambiental” ou “Educacdo Ambiental” consiste, portanto, precisamente
nessa relacdo (GRUN, 2006, p. 16-17). Grifo nosso.
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O conceito grifado acima é definido pelo autor da seguinte forma:

Areas de siléncio sdo areas do conhecimento onde a Natureza simplesmente
ndo é tematizada. A razdo para esse siléncio pode ser encontrada na estrutura
conceitual Cartesiana do curriculo. Meu argumento é que as filosofias de
Bacon, Galileu e Descartes provocaram um processo de esquecimento da
tradicéo e objetificacdo da Natureza (GRUN, 2003, p. 3).

N&o obstante o legitimo engajamento de inimeras instituicdes e pesquisadores na
causa ambiental bem como o otimismo da literatura de referéncia por eles produzida, faz-se
necessario reconhecer a dificuldade para encontrar programas e experiéncias amadurecidas
em EA, o que evidencia o impasse historico-epistemoldgico vivido pela Universidade, ainda
sem o devido enfrentamento: o pensamento cartesiano-positivista como instrumento para
investigacao da realidade. Apesar dessa demanda apresentada aos professores universitarios, é
preciso levar em consideragdo que 0s mesmos ndo tiveram acesso a essa formacao durante sua
trajetéria académica (VERDI; PEREIRA, 2006).

Nesse importante momento historico, iniciado hd quatro décadas, note-se que a
universidade esta, portanto, diante de um grande desafio: repensar a si mesma de modo a
possibilitar uma Educacéo de fato ambiental.

Nessa trajetoria em busca de institucionalizacdo da EA no ensino superior, iniciado
na década de 1980, a inclusdo de uma disciplina parece ser a iniciativa predominante, ainda
que a tematica também esteja sendo desenvolvida nesse ambiente por meio de outras
iniciativas, conforme citadas anteriormente. Na prdépria Camara dos Deputados Federais,
em 2009, tramitavam seis projetos de lei com objetivo de instituir uma disciplina de EA
na Educacdo Basica (BERNARDES; PRIETO, 2010, p. 177). Ainda conforme esses autores,
“ha também dezenas de solicitagcdes aos Ministérios da Educacao e do Meio Ambiente, de
parlamentares e entidades, para inclusdo da disciplina de Educacdo Ambiental nos curriculos
da educagdo basica (ensino fundamental e médio)” (p. 177).

Em 2007, as diretrizes nacionais para EA foram encaminhadas pelo Orgdo Gestor da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE)
(BRASIL, 2007). No que se refere ao ensino superior, 0 documento apresenta as seguintes
orientagdes:

1. Promocéo do enfoque da sustentabilidade em seus multiplos aspectos, por
meio de atividade curricular/disciplina/projetos  interdisciplinares
obrigatérios que promovam o estudo da legislagio ambiental e
conhecimentos sobre gestdo ambiental, de acordo com o perfil profissional
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dos diversos cursos de bacharelado, licenciatura, graduagdo tecnoldgica e
seus respectivos cursos de pos-graduacao;

2. Fomento a pesquisas voltadas a construcao de instrumentos, metodologias
e processos para a abordagem da dimensdo ambiental que possam ser
aplicados aos curriculos integrados dos diferentes niveis e modalidades de
ensino;

3. Acompanhamento avaliativo da incorporacdo da dimensdo ambiental na
Educacdo Superior de modo a subsidiar o aprimoramento dos projetos
pedagdgicos e a elaboracdo de diretrizes especificas para cada um de seus
ambitos;

4. Fomento e estimulo a pesquisa e extensdo nas tematicas relacionadas a
Educacdo Ambiental;

5. Incentivo a promoc¢édo de materiais educacionais que sirvam de referéncia
para a educagdo ambiental nos diversos niveis de ensino e modalidades de
ensino e aprendizagem;

6. Participagdo em processos de formagdo continuada e em servigo de
docentes (p. 22).

O referido documento também especifica orientagdes para a formacdo inicial e

continuada de professores e gestores:

1. Inclusdo obrigatéria de atividade -curricular/disciplina ou projetos
interdisciplinares obrigatérios na formacdo inicial de professores
(magistério, pedagogia e todas as licenciaturas), incluindo conhecimentos
especificos para a préxis pedagdgica da educagdo ambiental e sobre
legislacdo e gestdo ambientais;

2. Incentivo a atuagdo pedagogica interdisciplinar, cooperativa, investigativa
e transformadora da Educacdo Ambiental com a interacdo de equipes com
diferentes formagdes, incluindo estagios, pesquisa e extensdo (p. 22).

2.3.1 A disciplina de Educacdo Ambiental

Na constituicdo de um panorama da EA no ensino superior, enfatizarei a partir de
agora a insercdo da disciplina na formacéo inicial, com destaque para sua inclusdao em alguns
cursos de graduacdo, especialmente o de Ciéncias Bioldgicas, assumindo como premissa 0
fato de que a forma disciplinar contraria os fundamentos da EA desde a conferéncia de
Thilisi, bem como o pensamento de muitos pesquisadores da tematica, dentre eles Tristdo
(2004), Barzano (2003), Carvalho (2001), Mello e Souza (2000) e Barcelos; Noal (2000). Para
esses pesquisadores a forma disciplinar significa uma limitacdo para a EA, com risco de néo
abordagem das questfes socio-ambientais. Para Mello e Souza (2000, p. 5), a EA deve ocorrer
como “sintese criativa de uma abordagem nova, de carater transdisciplinar, sustentada pelas
informacdes e saber acumulados, dispersos pelas diversas especialidades. Teria de ser um

ponto de cruzamento e ndo de dispersdo dessas informagdes.”
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Se em termos ideais, a tematica deveria ser abordada de forma nédo disciplinar, em
termos reais, a disciplina parece ser o fendmeno recorrente na universidade, especialmente na
formacdo inicial, conforme aponta 0 mapeamento realizado pela Rede Universitaria de
Programas de Educacdo Ambiental (RUPEA), realizado em novembro de 2004 e publicado
em Junho do ano seguinte, no I Seminario “Mapeamento da Educacdo Ambiental em
instituicdes brasileiras de Educacdo Superior”, ocorrido em Indaiatuba/SP. Sobre possiveis
acOes, projetos e programas de EA, foram consultadas 96 pessoas em 64 instituicbes de
ensino superior, com participacdo efetiva de 22 institui¢bes, 14 publicas e 8 privadas. O
mapeamento indica que a maior parte das acfes de EA nessas institui¢fes € desenvolvida por
meio de projetos e disciplinas. Das 22 institui¢des:

(1) 8 possuem 6rgdos que centralizam ou coordenam agdes em EA;
(2) 12 possuem programas de EA, a maior parte deles elaborados recentemente;

(3) 19 possuem projetos de EA; foram citados 118 iniciativas, dos quais 93 envolviam
graduandos;

(4) 17 possuem disciplinas de EA, totalizando 56 iniciativas, 38 delas em cursos de
graduacdo, das quais 23 obrigatorias, 12 optativas e 03 eletivas. 68% dessas
disciplinas possuem carga horéaria de 60 horas;

(5) 10 cursos de Biologia possuem a disciplina EA.

Em relacdo a disciplina de EA, encontra-se no relatdrio a seguinte consideracéo:

A énfase dada pelos respondentes as disciplinas expressamente voltadas para
a EA pode ser interpretada de diversas maneiras: por um lado, pode
corresponder a visdo de disciplina como fator desencadeador de um processo
mais amplo de ambientalizacdo curricular; por outro, pode ser indicadora
da dificuldade de tornar a EA um componente essencial e, portanto,
transversal da educacdo, 0 que representa, para oS respondentes, uma
prioridade na elaboragdo de politicas para a consolidacdo da EA nas IES
(RUPEA, 2005, p. 132).

Para além da presenca da disciplina nos cursos de formacéo inicial, convém atentar
para 0 acolhimento desta pelos alunos, conforme percebeu Neto (2010), em seu estudo de
mestrado, que investigou a EA em dois cursos de graduagdo do Centro Universitario de Volta
Redonda/RJ. De acordo com Neto, o0s alunos consideram que todas as estratégias devem ser

utilizadas. Conforme o autor, os alunos entendem que “os ganhos com uma disciplina
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especifica de EA, traria ao tema inumeros fatores que contribuiriam de forma inequivoca para
um maior esclarecimento sobre o assunto” (p. 43).

Outros pesquisadores menos resistentes quanto a inclusdo da disciplina sdo: Nunes
(2010), Bernardes; Prieto (2010), Ferraro Jr. (2006), Velasco (2002) e Silva (2001). Para esses
autores, trata-se de uma situacdo possivel nas atuais circunstancias da universidade, uma
alternativa que, se desenvolvida com certos cuidados, pode ser vidvel para o desenvolvimento
da tematica na formacéo inicial. Bernardes; Prieto (2010, p. 178) listam alguns argumentos

dos que defendem a abordagem da EA na forma disciplinar:

- A transversalidade ndo funciona na pratica, nem ha garantias de que ela seja
praticada nas escolas e instituigdes de ensino;

- Como uma disciplina, a Educagdo Ambiental ganharia “espaco” na grade
curricular e com isso visibilidade e materiais didaticos especificos;

- Ha diversos Educadores Ambientais, muitos formados em cursos de
extensdo e de especializacdo, mas que tém, muitas vezes como obrigacgao, que
ministrar aulas de Portugués, Geografia, Ciéncias, Quimica para desenvolver
atividades de Educagdo Ambiental nas escolas;

- Boa parte dos professores ndo esta preparada nem capacitada para realizar
projetos de Educagdo Ambiental. E mesmo que houvesse preparo, um grande
contingente de professores ndo tem interesse, nem didatica ou conhecimento,
para problematizar, junto com sua disciplina especifica, as questbes
ambientais.

Para Velasco (2002) “¢ melhor termos pelo menos um espaco garantido de EA na
forma de uma disciplina, que ndo termos nada em absoluto” (p. 16). Nunes (2010) ja
argumenta que “longe de buscar um engessamento do ensino de EA, o que se propde é apenas
dar ao assunto o relevo necessario, inserindo a discussdo no contexto da formacdo
universitaria de maneira consistente e adequada” (p. 3). Sobre a insercdo da disciplina no
curriculo dos cursos de Fisica, Matematica e Biologia da Universidade Estadual de Feira de
Santana/BA, Ferraro Jr. (2004) afirmou:

Mesmo acreditando que a discussdo da EA ndo pode encerrar-se em uma
disciplina de carga horéaria e conhecimento especifico, podemos inferir que,
de uma forma geral, contribuiu para desvelar o potencial e ampliar o
universo de compreensdo do significado da EA no processo de formacéo
académica de alguns alunos (p. 118).

Bernardes; Prieto (2010), ao se referirem a incluséo da disciplina EA nas modalidades
bacharelado e licenciatura do curso de Geografia da UFU, afirmam que:
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A avaliacdo da inclusdo dessa disciplina at¢ o momento se mostra
satisfatdria, uma vez que ela atende a uma demanda de professores da
instituicdlo e de graduandos que se interessam por uma atuagdo
profissional em que a elaboracdo de projetos de Educacdo Ambiental é
necessaria. E a inclusdo de uma disciplina especifica, os prepara para tal
tarefa, além de apresentar os conteudos de forma critica e sob uma
perspectiva transformadora, como defendem os documentos oficiais e as
orientagOes nacionais e internacionais (p. 182).

Note-se, portanto, que ndo ha um consenso entre os pesquisadores sobre a insercao ou
ndo da EA na formagéo inicial, por meio de uma disciplina. Os mesmos argumentos
anteriormente citados, a favor e contra a insercdo da disciplina, foram encontrados também
por Andrade (2008). Conforme esse autor, alguns professores entendem que a disciplina pode
contribuir para a institucionaliza¢do da tematica, enquanto outros entendem que se trata de um
retrocesso.

Embora vérias consideracdes tenham sido apresentadas sobre a inser¢cdo ou ndo de
uma disciplina de EA no ensino superior, observo a auséncia de um mergulho no cotidiano da
disciplina, seus limites e alcances no processo formativo do graduando. Nesse sentido, cito a
pesquisa de Andrade (2008) e o interessante relato de Freitas (2006) sobre uma experiéncia
vivida na Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).

Com um levantamento semelhante aquele realizado pela RUPEA em 2005, a pesquisa
de Andrade (2008) coletou informacges de 20 profissionais da Educacdo, sendo 09 docentes
que ministram disciplina de EA e 11 educadores ambientais. Dentre as informagdes prestadas
nos questionarios pelos participantes, estavam os dados de 44 ementas e programas de
disciplinas de EA, por eles ministradas, as quais foram também analisadas. Das 44
disciplinas, 18 estavam inseridas nos cursos de graduacdo em Pedagogia, Educacdo Fisica e
Biologia, e eram oferecidas do segundo ao ultimo periodo.

Dentre os profissionais, 55,6% sdo contrarios a insercdo da disciplina, ainda que a
ministrem, enquanto 44,4% sdo favoraveis a sua inser¢do. Quando perguntado aos docentes se
a disciplina que ministravam se enquadrava no paragrafo segundo da lei 9795/99 (BRASIL,
1999), que faculta a insercéo da disciplina para o desenvolvimento de aspectos metodologicos
da EA, 88,9% afirmaram que sim, enquanto 9,1% disseram que ndo, buscando na disciplina a
reflexdo sobre a dimensdo ambiental. 11,11% dos docentes afirmaram que ndo contemplam a
realidade local em suas disciplinas de EA, enquanto 88,9% afirmaram fazé-lo. Além da aula
expositivo-dialogada, a utilizacdo de filmes, artigos de jornal e cientificos, jogos, musicas e

palestras foram citados como estratégias de trabalho.
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A experiéncia da UFSCar justifica sua apreciacdo, pelo investimento realizado no
didlogo com outras areas. De 1999 a 2005, a disciplina “Ensino e Pesquisa em Educagao
Ambiental” foi oferecida em carater optativo aos nove cursos de licenciatura da referida
Universidade — Ciéncias Biologicas, Pedagogia, Enfermagem, Matematica, Quimica,
Educacdo Fisica, Letras, Musica e Fisica, com carga horaria de 60 horas.

Conforme Freitas et al. (2006, p. 2), as estratégias consistiam de:

i) seminarios em grupos disciplinares e/ou multidisciplinares para o estudo
de conceitos essenciais que possibilitam entender a dindmica dos problemas
ambientais no interior dos saberes disciplinares especificos;

ii) jogos educativos e cooperativos para formacdo de grupos e
desenvolvimento de competéncias e atitudes;

iii) dindmicas interativas e dramatizagdo para o fortalecimento da
comunicacao;

iv) visitas orientadas para o conhecimento e questionamento de praticas
sociais que visam a sustentabilidade e a Educacdo Ambiental;

v) leituras de textos diversos para percepcao da complexidade, abrangéncia e
problematica das questdes ambientais.

Focando a metodologia de projetos, a disciplina citada produziu 27 trabalhos, dos
quais 19 foram de investigacao sistematica, 52,6% como pesquisa e intervencdo, 26% como
pesquisa e 21% como intervencdo (FREITAS, et al., 2006, p. 7). Segundo as autoras, a
dificuldade de articulacdo entre os membros dos grupos para execucdo do trabalho era
justificada pelo fato de fazerem parte de graduacdes diversas, o que, por outro lado, contribuia
para a futura préatica profissional na Educacao Basica.

A experiéncia acima nos remete novamente ao pensamento de Bernardes; Prieto
(2010), os quais afirmam que alguns educadores rejeitam a inclusdo de uma disciplina EA
na Educacdo Basica, porém acolhem essa forma de abordagem no Ensino Superior,
entendendo que “nas universidades, especialmente, destaca-se a formagédo do individuo e do
profissional, seja nas atividades de docéncia, ou consultoria e assessoria ambiental, a
incumbéncia de planejar, elaborar, executar, acompanhar e avaliar projetos de EA” (p. 178).

Ainda segundo os autores:

Enquanto na educacdo basica, conteldos tematicos, como conservacao
ambiental e preocupagdo com 0s recursos naturais e a poluigdo poderiam,
supostamente, compor um programa da disciplina; nas instituicdes de ensino
superior, a preocupacdo seria com os métodos e pesquisas em Educacao
Ambiental, aproveitando, inclusive, a riqueza de livros, artigos e publicacdes
sobre o tema (p. 178).
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E importante destacar também que no caso da experiéncia da UFSCar, a opgéo pela
metodologia de projetos possibilitou ndo apenas a agdo, mas também a pesquisa no interior da
disciplina, tendéncia discutida ja ha algum tempo pela pesquisa na area de formacdo de
professores (ZEICHNER; NOFFKE, 2001) e também na area de metodologia do Ensino
Superior (MASETTO, 1998). Nesse sentido, concordamos com Freire (2007) ao afirmar que,

na formacdo de professores, é preciso:

(...) incluir a perspectiva investigativa de modo que os jovens professores
aprendam a investigar as suas praticas, a desenvolver a reflexdo na accéo e
sobre acgdo nas suas praticas e a comunicar 0s resultados das suas
investigacOes. Isto requer uma nova postura, mas vai de certo modo dar
poder aos professores e responsabiliza-los pelo seu préprio percurso
profissional (p. 150).

Discutindo a experiéncia na UFSCar, Oliveira et al. (2000, p. 5) afirmam que o
diferencial da disciplina foi a formagéo de uma equipe de trabalho interdisciplinar. Freitas et.

al. (2006) sintetizaram a experiéncia na UFSCar:

O desvelamento da complexidade ambiental é um dos principais ganhos que
temos observado no decorrer da disciplina. O agugamento da percepgédo da
multidimensionalidade dos problemas ambientais e sua implicacdo para a
atuacdo das/os educadoras/es ambientais ocorre tanto pela amplitude dos
assuntos e dos niveis de aplicacéo e pela dificuldade no comprometimento
individual e coletivo para a escolha de caminhos alternativos. A
problematizacdo da tematica ambiental representa uma possibilidade
fecunda de envolvimento de professoras/es e alunas/es em situagdes de
ensino-aprendizagem, e a indicacdo feita pelas/os estudantes ao final da
disciplina de que a mesma deveria ser oferecida a todos os cursos da
UFSCar nos permite inferir a importancia que atribuem a mesma para a
formacdo da cidadania ambiental para todo e qualquer profissional e
cidaddo, tdo necesséria nos dias atuais (p. 10).

Por outro lado, retrocessos também ocorrem, como no caso da UFSCar onde o novo
projeto do curso ndo inclui uma disciplina obrigatéria de EA no curso de Ciéncias Bioldgicas,
embora afirme que o curso possua forte vocacdo para a tematica, inclusive citando-a como
opcao profissional para o biélogo. Como optativa, ndo consta a continuidade da disciplina
“Ensino e Pesquisa em Educagdo Ambiental”, apresentada anteriormente. No ultimo Projeto
Pedagogico, elaborado em 2004, o que se encontra é a disciplina “Educacdo Ambiental para
conservacdo da biodiversidade”, repetida nos diversos campos de conhecimento (Zoologia,

Boténica, Ecologia). Dentre as disciplinas de outros cursos que poderiam ser cursadas,
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existe “sociedade e meio ambiente”, mas ela ndo estd entre aquelas que o curso entende que
deveriam ser prioridade na escolha do aluno.

Outra experiéncia que contou com a presenca de alunos de diversos cursos de
graduacdo foi a insercdo da disciplina Pesquisa e Atividades Complementares (PAC),
composta pelos alunos de quatro cursos de graduacdo, Administracdo, Direito, Tecnologia
em Gestdo Comercial e Tecnologia em Gestdo Financeira, na universidade Anhanguera
Educacional, unidade de Passo Fundo, Rio Grande do Sul. A disciplina faz parte da proposta
de EA da referida instituicdo e a cada semestre foca uma questdo ambiental diferente.
A disciplina faz parte das atividades extracurriculares dos alunos, contando horas obrigatorias
de atividades complementares (CARVALHO, 2010, p. 5-6). Conforme essa autora,
“a disciplina tem como bibliografia basica o livro-texto “Uma verdade inconveniente: o que
devemos saber (e fazer) sobre o aquecimento global”, de Al Gore, que se trata de uma versao
impressa do documentario de mesmo nome produzido pelo autor” (p. 6).

Para a autora citada, a disciplina promoveu um processo de maior conhecimento e
conscientizacdo sobre as questbes ambientais entre aqueles que participaram da pesquisa

(p. 8-9). Nas palavras de Carvalho:

A originalidade em oferecer uma disciplina nesses critérios deixa em
evidéncia uma instituicdo que se preocupa em formar profissionais com
responsabilidade social e torna-a mais bem vista em relacdo as demais. O
compromisso € de todas, no entanto a iniciativa é de poucas. Talvez essa seja
a abertura de um processo de reestruturagdo de curriculos e ambientes
educacionais de ensino superior. Assim deve ser a educagdo ambiental atual.
Agquela que promove a mudanga, que se preocupa com o amanha e que busca
as solucbes estudando o ontem e atuando no hoje. Se apenas pequenos
resultados forem registrados ndo importa, pois, apesar de serem pequenos,
existem (CARVALHO, 2010, p. 10).

Diferentemente das experiéncias citadas anteriormente, o curso de Ciéncias Bioldgicas
da Universidade de S&o Paulo (USP) instituiu as disciplinas interdepartamentais, as quais,
embora ndo sejam de EA, vem oportunizando a inser¢do da dimensdo ambiental na formagao
dos alunos (ARAUJO; BIZZO, 2005, p. 9). Esses autores avaliam que o desenvolvimento
dessas disciplinas tem ocorrido de trés formas: (1) Planejamento conjunto, mas cada professor
ministra sua especialidade em aulas separadas. Nesse caso, o foco é a pesquisa; (2)
Planejamento conjunto, mas um professor ministra a disciplina, integrando outros professores

de outros departamentos e outras unidades. O foco é a instrumentalizacdo do licenciando para
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0 ensino; (3) Planejamento, avaliacdo e execucdo conjunta da disciplina pelos professores

(p. 9).
Em relacdo a terceira estratégia de desenvolvimento, os autores afirmam:

H& um entendimento, por parte dos professores, gque eles estejam envolvidos
em todo desenvolvimento da disciplina: planejamento, execuc¢do e avaliacao.
Essa forma de implementacéo vislumbra préticas interativas e integradas de
contetdos e opinides durante o processo de aquisicdo do conhecimento,
mediante investigacdo cientifica, promovendo uma relacdo horizontal de
respeito e de confianga entre os professores, e, entre alunos e professores. E
uma implementacéo que enfatiza a formacdo ambiental, calcada na pesquisa
sob o enfoque interdisciplinar, e que, de maneira sutil, contribui para
formag&o pedagogica do licenciando (p. 9).

Brigger (2004, p. 167-168) afirma que “é preciso que os novos curriculos movam
seus pressupostos filoséficos em direcdo a uma cultura sustentavel, e isso pressupde
questionar exatamente os conceitos mais solidamente sedimentados em nossas mentes”.
Insistindo que o ponto chave continua sendo que bidlogo se pretende formar, a autora afirma
que “ndo ¢ possivel, portanto, tornar mais “ambiental” um curriculo de Ciéncias Bioldgicas
que privilegie a experimentacdo animal e a aquisicdo de habilidades meramente técnicas em
detrimento de contetidos que versem sobre as relagdes sociedade-natureza”. Dessa forma, para
a autora, a criacdo de disciplinas isoladas de meio ambiente ndo ultrapassam a condicdo de
“ilhas de outra racionalidade”.

Concluindo esse tdpico, € preciso ponderar que, devido a novidade da tematica, ndo se
encontra um volume significativo de investigac@es sobre disciplinas de EA, a partir das quais
se possa construir um panorama desse fendmeno no ensino superior. Por outro lado, é grande
0 volume de pesquisas evidenciando o resultado de uma formacdo cuja EA ou foi ausente ou
se caracterizou por uma abordagem naturalista, as quais revelam resultados semelhantes aos
apresentados na recente pesquisa realizada por Echeverria et al. (2009) sobre a pratica docente

dos professores das escolas particulares de Goiania/GO:

Nosso estudo evidenciou que as atividades relacionadas a tematica ambiental
citadas pelos professores, em sua maioria, foram desenvolvidas de forma
esporadica, em datas e eventos especificos, mostrando que ndo h& uma
continuidade no desenvolvimento dessas atividades e, portanto, elas
dificilmente produzirdo os efeitos desejados para uma Educacdo Ambiental
critica. (...) As atividades extraclasse relatadas apontam uma predominancia
dos aspectos fisicos em detrimento daqueles que a complexidade dos
problemas ambientais demanda serem abordados, quais sejam: sociais,
econdmicos, culturais e politicos. (...) A educacdo oferecida nas escolas
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particulares ndo consegue apreender a complexidade das relagdes entre o ser
humano e 0 meio ambiente (p. 83-84).

2.4 Tendéncias da Educacdo Ambiental no Brasil

O objetivo deste topico é pautar e refletir sobre as tendéncias da EA no Brasil. Essa
iniciativa justifica-se pelo fato deste estudo ocupar-se de uma préatica pedagdgica de EA, o
que nos remete a Quintas (2004, p. 128), segundo o qual, toda proposta de EA guarda em si
mesma, certo entendimento da questdo ambiental.

Para atingir o objetivo proposto, dois momentos se fazem necessarios: o primeiro, até
a década de 90, no qual é possivel observar a substituicdo da Educacdo Conservacionista para
a EA, tendo a conferéncia de Thilisi como marco histérico dessa mudancga conceitual; o
segundo, a partir da década de 90, quando diferenciacdes da EA comecam a proliferar pelo
pais, tendo a Conferéncia do Rio de Janeiro, em 1992 e a PNEA, em 1999, como marcos
historicos das apropriacdes realizadas a partir da EA, e que permanecem em movimento até 0s
dias atuais.

Langado em 2004, o livro “Identidades da Educagdo Ambiental Brasileira” teve como
objetivo identificar, explicitar e distinguir as principais tendéncias da EA no pais a partir dos
anos 90. Dai, a opcao por essa sistematizacdo. Na obra, organizada pelo professor Philippe
Pomier Layrargues, foram abordadas a Educacdo Conservacionista, Educacdo Ambiental
Critica, Transformadora ou Emancipatoria, a Educacdo no Processo de Gestdo Ambiental, a
Ecopedagogia e a Alfabetizacdo Ecoldgica.

Na conclusdo deste topico, apresento e discuto os Estudos Culturais como nova

tendéncia para a EA.

2.4.1 A Educacgdo Conservacionista

A EA conservacionista, também chamada de Educagdo naturalista, biologizante ou
convencional, refere-se as origens da problematica ambiental, focalizando a preservacdo da
natureza, do ambiente ndo humano (FERNANDES, 2002, SORRENTINO, 1995; TANNER,
1978). Desde a década de 1950, as iniciativas de Augusto Ruschi, para preservacdo das matas
nativas do estado do Espirito Santo, e a luta de Jodo Vasconcellos Sobrinho, para a
preservacdo do pau-brasil em solo nacional, marcaram e ainda caracterizam a EA

conservacionista no pais. Segundo Coimbra (2005), o objetivo dessa EA é:
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(...) despertar o interesse por assuntos ligados a protecdo dos recursos
naturais, florestas, conservacdo e preservacao, degradacdo, desmatamento,
poluicdo, mais do que focar nas preocupac@es ligadas a igualdade entre os
homens, pobreza, solidariedade, participacdo comunitéria, qualidade de vida.
Segundo essa vertente, essas preocupagdes competem a outras areas de
conhecimento como a sociologia, a antropologia.

Para Gouveia (2006, p. 168) essa EA promove uma “dispedagogia ambiental”,

compreendida pela autora como “a caréncia de um projeto educacional que enfatize a

importancia dos aspectos politico, social, cultural, tedrico e pratico da educagdo na construgdo

da complexidade ambiental”. Conforme a autora:

A dispedagogia ambiental faz o professor acreditar que se ele desenvolve
atividades pontuais e desvinculadas da realidade sociocultural (hortas,
jardins, selecdo de lixo, aproveitamento de matérias reciclaveis) em algumas
aulas, principalmente na Semana do Meio Ambiente, ele ja estara
trabalhando educagdo ambiental e “fazendo a sua parte”, como “manda o
figurino” (GOUVEIA, 2006, p. 168).

Na Conferéncia de Thilisi, o conceito de EA amplia a percepcdo da Educacéo

Conservacionista:

(...) um objetivo fundamental da educacdo ambiental é lograr que os
individuos e a coletividade compreendam a natureza complexa do meio
ambiente natural e do meio ambiente criado pelo homem, resultante da
integracdo de seus aspectos bioldgicos, fisicos, sociais, econdémicos e
culturais (TBILISI, 1977).

Layrargues (2002, p. 92) evidencia a diferenga entre as duas tendéncias a partir da

postura do educador. Na Educacdo conservacionista o compromisso do educador é fazer o

educando conhecer “a dinamica dos solos, o ciclo hidrologico e os modos de interagdo

humana com a natureza, ou seja, como o0 ser humano pode viver e produzir sem deteriorar a

base dos recursos fisicos. Conscientizar aqui € a palavra-chave”. Na outra tendéncia, a qual

identificamos como critica, “o educador ambiental deve enveredar-se pela delimitagdo das

relagOes sociais, pela identificagdo dos conflitos de uso dos recursos naturais, pela elaboracéo

e implementagdo de politicas publicas”. O pensamento de Layrargues encontra ressonancia na

pesquisa de Carrijo; Candiotto (2009), que avaliaram 68 projetos e atividades de EA,

desenvolvidos em escolas publicas da cidade de Beltrdo, no Parana:

Foi possivel verificar que a Educacdo Ambiental é desenvolvida na maioria
das vezes através de atividades pontuais, como “semanas do meio
ambiente”, ou passeios ecologicos. Tais atividades deveriam fomentar uma
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reflexdo constante dos alunos ndo s6 sobre os elementos do meio natural,
mas sobre as relacBes estabelecidas na sociedade em que ele vive. Nessa
perspectiva, esses projetos deveriam ser o ponto de partida para Educacéo
Ambiental e ndo o objetivo final das atividades. (...) Através da analise dos
questionarios, percebemos que nenhum projeto desenvolvido discutia a
esséncia ou a origem dos problemas ambientais, nem apontava para a
necessidade de um aprofundamento do tema e de um acompanhamento dos
alunos para a promogdo de uma educacdo ambiental integrada as varias
dimensbes da relagdo sociedade-natureza (econdmica, cultural, politica,
fisica e bioldgica, entre outras) (p. 9).

Ainda nesse didlogo com Layrargues, Briigger (2004, p. 103) considera, em Ultima
instancia, que a Educacdo conservacionista tem privilegiado, sobretudo a leitura de que perdas
na biodiversidade significam grandes prejuizos econdmicos. Ainda segundo a autora “uma
educacdo genuinamente ambiental ndo pode ser movida por perspectivas baseadas, sobretudo
em analises de custo-beneficio, meramente monetarias”. Apesar dessas ponderagdes, a EA
conservacionista permanece vigorosa, identificando-se com a tradigcdo escolar, na medida em

que promove uma Educacao informativa, uma Educacdo sobre o0 ambiente natural.

2.4.2 A Educagdo Ambiental Critica, Transformadora ou Emancipatdria

A EA Critica, Transformadora ou Emancipatoria é uma tendéncia que recupera o
conceito da EA definido em Thilisi, apontando com precisdo um suporte tedrico para uma
prética educativa que contribua para a transformacéo social. Pesquisadores brasileiros como
Carlos Loureiro, Mauro Guimardes, Victor Novick, Marilia Tozoni-Reis, Paula Briigger,
dentre outros, situam sua postura politica a partir do pensamento libertario de Karl Marx,
Antonio Gramsci, Paulo Freire, Demerval Saviani, Miltom Santos, Moacir Gadotti e outros,
bem como se apdiam no “paradigma da complexidade” de Edgar Morin (2000; 2001). Sobre

essa filiacdo, Guimardes (2004) afirma:

Nesta linha subsidiada pela Teoria Critica encontram-se trés autores que se
constituem grandes referéncias para a minha producéo: Paulo Freire, Milton
Santos e Edgar Morin, que me apontaram, entre muitas outras coisas, para a
leitura critica (Freire) de um espacgo (Santos) complexo (Morin) (p. 28).

Essa tendéncia é definida por Loureiro (2004) da seguinte forma:

A Educacdo Ambiental Transformadora enfatiza a educacdo enquanto
processo permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos,
transformando a realidade de vida. Estd focada nas pedagogias
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problematizadoras do concreto vivido, no reconhecimento das diferentes
necessidades, interesses e modos de relagdes na natureza que definem os
grupos sociais e o “lugar” ocupado por estes em sociedade, como meio para
se buscar novas sinteses que indiqguem caminhos democraticos, sustentaveis
e justos para todos. Baseia-se no principio de que as certezas sao relativas;
na critica e autocritica constante e na acdo politica como forma de se
estabelecer movimentos emancipatérios e de transformagdo social que
possibilitem o estabelecimento de novos patamares de relagdes na natureza

(p. 81).

Em sua obra “Trajetéria e fundamentos da Educagdo Ambiental”, publicada em 2006,

Carlos Loureiro explicita o relacionamento dessa tendéncia com as demais:

Discorremos sobre premissas que definem uma forma de vé-la no seu devir
em sociedade, com atribuigdes e corpo tedrico proprios, inseridas dindmica e
conflitivamente no escopo do que vem se caracterizando como ambiental ou
ecolégico nas ciéncias, na atividade social e politica, nas artes ou em
qualquer outra manifestacdo humana, buscando hegemonia como qualquer
outra tendéncia (p. 33-34).

Ainda segundo o autor, sobre essa tendéncia repousa a critica de que se tornou
antropocéntrica demais, privilegiando a objetividade em detrimento da subjetividade humana,
critica com a qual concordamos.

Desde a década de 1990, Briugger (2004, p. 164-166) vem trabalhando e defendendo
uma “pauta minima” para uma EA critica, constituida de 10 principios, aqui resumidos: (1) A
EA deve se fundamentar num conjunto de valores que formem uma racionalidade contra-
hegemdnica, notadamente a da sociedade industrial; (2) Deve abordar valores mais
biocéntricos, superando toda forma de dominio como o racismo, sexismo, imperialismo, etc.;
(3) Deve reconhecer os limites da Ciéncia diante das questdes ambientais; (4) Deve mover-se
no campo interdisciplinar ou transdisciplinar; (5) Deve estar fundamentada em paradigmas
sisttmicos, reconhecendo a interdependéncia dos processos naturais e sociais; (6) Deve
reconhecer os limites da racionalidade instrumental dominante, valorizando conhecimentos
filoséficos e de outras culturas; (7) Deve reconhecer o cardter ndo consensual do
conhecimento; (8) Deve estimular o desenvolvimento ético do sujeito e da coletividade; (9)
Deve buscar o equilibrio entre conhecimento qualitativo e quantitativo, especializado e geral,
Razdo e Emocdo, uma sintese entre o racional e o intuitivo; (10) Deve promover eco-a¢des ao
invés de ego-acdes, internalizando valores como cooperacdo, tolerancia, respeito,

simplicidade e responsabilidade.
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2.4.3 A Educacéo para Gestdo Ambiental

Fundamentada na Educacdo Ambiental Critica, Transformadora ou Emancipatéria, a
Educacao para gestdo ambiental busca preparar para a vida politica, para a participacdo na
gestdo coletiva dos conflitos de interesses relacionados aos problemas ambientais
(QUINTAS; GUALDA, 1995). Para promover essa formacdo, Quintas (2004) alerta para a
exigéncia de “profissionais especialmente habilitados, que dominem conhecimentos e
metodologias especificas para o desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem com

jovens e adultos em contextos sociais diferenciados” (p. 115). Ainda conforme o autor,

Cabe esclarecer que, ao se falar em Educagdo no Processo de Gestéo
Ambiental, ndo esta se falando de uma nova Educacdo Ambiental. Esta se
falando sim, em uma outra concepg¢do de educagdo que toma o espago da
gestdo ambiental como elemento estruturante na organizacdo do processo de
ensino-aprendizagem, construido com os sujeitos nele envolvidos, para que
haja de fato controle social sobre decisdes, que via de regra, afetam o destino
de muitos, sendo de todos, destas e de futuras geracdes (p. 115-116).

Por outro lado, Layrargues (2002) salienta que,

(...) ao contrario da educacdo conservacionista, podemos verificar que a
educacdo ambiental ndo difere da educacdo para gestdo ambiental. Esta
Gltima apenas avanca no detalhamento de uma das dimensdes da educagédo
ambiental, que ja havia sido sinalizado desde Thilisi no que se refere ao
desenvolvimento da cidadania e democracia ambiental (p. 96).

2.4.4 A Alfabetizacdo Ecoldgica

Formulada em 1996 pelo fisico Fritjof Capra, a Alfabetizacdo Ecoldgica vem sendo
promovida no Brasil tanto por iniciativa do poder plblico'? como pelo trabalho de
pesquisadores, dentre os quais destacamos Débora Munhoz e Ellen Regina Mayhé Nunes.

Propondo a adogdo de uma perspectiva biologico-espiritual, o autor situa o conceito da

seguinte forma:

A sobrevivéncia da humanidade dependera de nossa alfabetizacdo ecolégica
(conhecimento dos principios basicos da ecologia), da nossa capacidade para
entender esses principios (interdependéncia, reciclagem, parceria,

12 Entre 2001 e 2004, a Alfabetizacdo Ecolégica foi adotada pela rede municipal de Curitiba/PR sendo positiva
sua avaliagdo. Entretanto, com a mudanca de gestdo, a proposta foi substituida.
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flexibilidade, diversidade) e a sustentabilidade como consequéncia de todos
(CAPRA, 1996).

Na alfabetizacdo ecoldgica, Munhoz (2004) explicita o papel do educador:

Nesse contexto, um programa de educacdo ambiental pode ser
compreendido como um processo no qual o(a) educador(a) contribui para
gue cada pessoa ou organizacdo envolvida descubra dentro de si sua ligacdo
com a natureza e seu potencial de conhecer, criar, aplicar, agir em
conformidade com principios basicos ensinados pelos ecossistemas (p. 145-
146).

Especialmente no Brasil, a critica a essa tendéncia € oriunda dos pesquisadores que
defendem a Educacdo Ambiental Critica, Transformadora ou Emancipatéria, dentre 0s quais
me incluo. Conforme Loureiro (2006, p. 106) os defensores dessa perspectiva holista
focalizam “as relagdes ecossistémicas a partir de conceitos estruturantes da ecologia, o que

dilui o entendimento do modo como as sociedades se definem.” Ainda segundo o autor:

Associam ideologicamente a natureza a harmonia e ddo destaque ao
entendimento das relacfes ecoldgicas que sdo baseadas na cooperacao,
minimizando as que sdo fundadas na competi¢do, quando ambas s&o
indispensaveis para se entender o equilibrio dindmico que define a vida
e, por analogia, as categorias indissociaveis e complexas que formam o
todo social: conflito/consenso, cooperagao/antagonismo/dialogo/dissenso
(p. 106).

2.4.5 A Ecopedagogia

Segundo Gadotti (2009, p. 1) Francisco Gutiérrez e Cruz Prado desenvolveram a
Ecopedagogia como uma resposta aos limites da pedagogia do desenvolvimento sustentavel.
Referindo-se aos autores citados, Gadotti afirma: “eles nos falam de uma cidadania planetaria
gue vai além da cidadania ambiental. Para eles a ecopedagogia seria aquela que promove a
aprendizagem do “sentido das coisas a partir da vida cotidiana” (p.1).

Conforme Avanzi (2004, p. 42) “as bases teoricas da Ecopedagogia situam-se no
encontro da abordagem complexa e holistica sobre 0 mundo com a pedagogia de Paulo
Freire.” Dessa forma, ¢ possivel observar elementos da EA Critica, Transformadora ou
Emancipatoria, bem como elementos da Alfabetizacdo ecoldgica.

Outras influéncias também s&o relatadas pela autora como Leonardo Boff, James

Lovelock e Gaston Pineal. Em relacdo ao pensamento desse ultimo, a “ecoformacio”, a autora
9 9
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afirma que “trata-se de partir da experiéncia cotidiana das pessoas com 0s elementos naturais,
buscando incentivar uma relagdo de encantamento ¢ emogao diante da natureza”.

Em relacdo ao processo educativo, Avanzi (2004) afirma:

A Ecopedagogia como abordagem curricular implica na reorientagdo dos
curriculos escolares de modo a trabalharem com conteldos significativos
para o0 aluno e para o contexto mais amplo, no qual estdo incluidos os
principios da sustentabilidade. Nesta linha, defende-se a relevancia das
vivéncias, das atitudes e dos valores, bem como a “pratica de pensar a
pratica”, que marca a pedagogia freireana. Os principios da gestdo
democratica dos sistemas de ensino, da descentralizagdo, da autonomia e da
participacdo sdo igualmente caros a Ecopedagogia (p.42).

2.4.6 Os Estudos Culturais como nova tendéncia da Educacdo Ambiental

Para compor este subtopico optei por dois movimentos: o primeiro, uma recuperacao
histérica dos Estudos Culturais e seu acoplamento a EA; o segundo, uma reflexdo sobre a
condicdo dos Estudos Culturais enquanto fundamento para a constituicdo de uma nova
tendéncia da EA.

Conforme Costa et al. (2003) os Estudos Culturais se desenvolveram principalmente
na Inglaterra em meados do século XX como um grande movimento intelectual, de caréater
politico e tedrico, visando a problematizacdo da cultura, acolhendo e valorizando, ndo com
pouca resisténcia e também contradi¢cdes, a experiéncia, a diversidade e a producdo cultural
das pessoas comuns. Conforme Ecosteguy (1998, p. 88), seu viés politico justifica-se por sua
“identificacdo com a politica cultural dos movimentos culturais da época de seu surgimento”;
seu viés teorico justifica-se pela “insatisfagdo com os limites de algumas disciplinas,
propondo a interdisciplinaridade. E um campo de estudos onde diversas disciplinas se
interseccionam no estudo de aspectos culturais da sociedade.”

Segundo as autoras citadas, o ponto de partida e de sustentacdo que tornou possivel 0s
estudos culturais foi mudanca de entendimento de cultura, promovido por pensadores como
Richard Hoggart, Raymond Williams, Edward Palmer Thompson e Stuart Hall. A cultura,
segundo Costa et al. (2003), “deixa, gradativamente, de ser dominio exclusivo da erudi¢do, da
tradicdo literaria e artistica, de padrdes estéticos elitizados e passa a contemplar, também, o
gosto das multiddes.” Entretanto, além do sentido de valor, a cultura também passa a ter

sentido de lugar, visto que “¢ na esfera cultural que se da a luta pela significagdo, na qual os
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grupos subordinados procuram fazer frente a imposicdo de significados que sustentam o0s

interesses dos grupos mais poderosos.” Conforme Lima (2010):

Os Estudos Culturais ndo criaram o conceito de cultura, mas puseram-no no
centro. Talvez tenham deslocado o conceito de classe social, do marxismo
ortodoxo, para entronizar a cultura. Dai, a cultura ser vista pelos Estudos
Culturais como o campo de batalha das questdes de poder (p. 86).

Conforme Guimardes; Silva (2008, p. 87) assumir a centralidade da cultura é aceitar
que “ha uma multiplicidade de formas de ver, ler, narrar e se relacionar com a natureza.”
Ainda segundo ele, “essas diferencas sao construidas historica e culturalmente. E mais, ndo ha
uma unica forma, também, quando focamos um mesmo periodo ou uma aparente mesma
conformagao cultural” (p. 88).

A revisdo no conceito de cultura atribuiu novo sentido aos objetos cotidianos,

conforme afirmam Costa et al. (2003):

Um noticiario de televisao, as imagens, graficos etc. de um livro didatico ou
as masicas de um grupo de rock, por exemplo, ndo sdo apenas manifestacGes
culturais. Eles sdo artefatos produtivos, sdo praticas de representacdo,
inventam sentidos que circulam e operam nas arenas culturais onde o
significado é negociado e as hierarquias sao estabelecidas (p. 38).

E importante destacar que a vinculacio de alguns intelectuais do movimento a tradi¢ao
marxista foi importante para a constituicdo dos estudos culturais, porém, acabou por significar
um problema, visto sua preocupacdo central serem os elementos da cultura, da ideologia da
linguagem e do simbolico (COSTA, et al., 2003). A partir dos anos 80, outras influéncias irdo
sacudir o campo dos estudos culturais, embora suas origens ainda possam ser percebidas em

muitos trabalhos. Para Escotesguy (1998):

Desponta a influéncia de tedricos franceses como Michel De
Certeau, Michel Foucault, Pierre Bourdieu, entre outros. Da-se a
internacionaliza¢do dos estudos culturais. Tornam-se escassas as analises
onde as categorias centrais sdo “luta” e “resisténcia” e, para alguns
analistas, € o inicio da despolitizacdo dos estudos culturais (p. 91).

Vaérias pesquisas relacionando Estudos Culturais e EA vem sendo desenvolvidas no
Brasil, algumas delas apresentadas a sequir.
Kauffmann (2009) investigou a cultura ambiental promovida pela acdo intensa da

midia, “devido seu papel de destaque como mediadores dos discursos sociais, portanto,
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contribuintes na formagdo das culturas” (p. 1). Para a autora, 0s Estudos Culturais permitem
“estender o entendimento do sujeito e de sua subjetividade e quebrar a barreira entre as
culturas ditas alta e baixa, o que é fundamental para pensarmos a cultura ambiental, ja que a
busca da sensibilizacdo independe de classes” (p. 9).

A pesquisa de Guimardes et al. (2009) intitulada ‘“Narrativas sobre um bosque ¢ um
rio: multiplicidades culturais em praticas educativas”, teve como objetivo compreender a
relacdo construida entre sujeitos e lugares cotidianos. O autor parte do pressuposto de que tal
relacdo € construida a partir das praticas estabelecidas com esses lugares. Conforme o autor,
“enxergamos um bosque ou um rio a partir das historias que nés mesmos contamos e que
estdo vinculadas com aquelas que escutamos”.

Em outro trabalho, intitulado “Educacdo Ambiental e Literatura: narrativas sobre a
floresta”, o autor analisa os efeitos pedagogicos nas narrativas sobre floresta amazdnica no
inicio do século XX, a partir da literatura de viagem de Euclides da Cunha. Segundo o autor,
“argumenta-Se que 0S animais que habitavam a floresta naqueles tempos foram
discursivamente silenciados.” (GUIMARAES, 2009, p.153).

Sampaio; Wortmann (2004) pesquisaram a formacdo de identidades de
professores/educadores ambientais em um curso de formacdo continuada oferecido pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Porto Alegre/RS. O curso citado é considerado pela

autora como um artefato, um texto cultural, assim como a propria EA:

A Educacdo Ambiental, ao produzir significados que influenciam, ou mesmo
regulam condutas e valores, penetrando na vida '‘concreta’ das pessoas - na
midia, nas escolas, nos lares -, pode ser entendida como uma producdo
cultural. As lutas por imposicdo de significados, tanto entre as diversas
tendéncias da EA, quanto em relagdo a outros discursos e praticas,
participam da configuracao desse territorio contestado que é a cultura (p. 5).

As pesquisas citadas acima chamam a atencdo para a nova fase internacional e
despolitizada dos Estudos Culturais a partir dos anos 80, a qual deve ser percebida com
cautela (ESCOSTEGUY, 1998). Conforme a autora:

Stuart Hall reconhece este redirecionamento no campo dos estudos culturais.
Mesmo que as questbes em torno da subjetividade e das identidades,
teméaticas em foco hoje nos cultural studies, tenham muitos aspectos
relevantes, Hall considera esta tendéncia socialmente estreita (p. 94).



71

No artigo intitulado “Pesquisas em Educacdo Ambiental: olhares atentos a cultura”, o
posicionamento de Guimardes (2007) justifica a preocupacdo de Escosteguy (1998) em

relacdo a despolitizacdo dos Estudos Culturais:

Quero marcar, que este texto ndo se pautara em questdes do tipo “o que” e
“como” fazer educacdo ambiental. Alias, acredito ser muito mais
interessante nos perguntarmos sobre “quais” sdao as agdes que usualmente
temos considerado serem em educagdo ambiental. (...) Na perspectiva que
assumo, a linguagem é tomada como constitutiva das coisas do mundo e
ndo, apenas, como uma mediadora das nossas relagbes com o mundo
(p. 238).

Ainda em relacdo ao posicionamento de Guimaraes, o mesmo afirma que foi possivel
apresentar um ‘“panorama geral de algumas pesquisas em educagdo ambiental que tentam
fazer aflorar discussdes mais distanciadas dos propositos transformadores mais usuais dos
quais essa area tem sido incumbida” (p. 245).

Em 2010, por ocasido do V Encontro de Pesquisa em Educacdo Ambiental, o
socidlogo Renato Ortiz se referiu a ambicdo tedrica dos Estudos Culturais em se constituirem

tedrico-metodologicamente como a Antropologia e a Sociologia. Conforme o autor:

Existiu no passado um debate a respeito de uma eventual Teoria da Cultura,
gue atualmente emerge no campo dos Estudos Culturais. Alguns
antropdlogos acreditavam ser possivel delimitar uma esfera da sociedade, a
cultura, e considerad-la como um objeto singular, portanto passivel de
constituir uma disciplina. Nao deu certo. Como dizia a escola antropoldgica
britanica, criticando esta ambicdo dos antrop6logos culturalistas
norteamericanos: para que isso pudesse acontecer a cultura deveria ser
retirada da economia e das relagdes sociais. Por isso acredito que ndo exista
uma epistemologia dos Estudos Culturais, embora, enquanto area de
conhecimento, nela muitas coisas interessantes possam ser realizadas
(ORTIZ, 2009, p. 20).

A partir das pesquisas apresentadas, é possivel perceber que os Estudos Culturais
podem ser importantes para o desenvolvimento da EA, podendo desempenhar, conforme
Lima (2010), “um papel relevante na compreensdo € na interpretacdo dos novos e vertiginosos
fendmenos socioculturais que desnorteiam as disciplinas tradicionais” (p. 92). Entretanto, a
centralidade na categoria cultura e a recente énfase na subjetividade e nas identidades podem

dificultar a insercdo dos Estudos Culturais no ambiente da EA brasileira, notadamente critica.
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3 RESULTADOS

3.1 Criacao/Implementacao da disciplina

Para constituicdo do primeiro topico deste caso em estudo, procedi a leitura do Projeto
Pedagogico do curso, o qual estava disponivel na secretaria do Instituto de Biologia, na versao
impressa. Além de aspectos gerais do documento, discutirei na sequéncia as matrizes
curriculares das trés modalidades oferecidas — bacharelado, licenciatura e integral™® (anexo 1)
e a Ficha da Disciplina EA (anexo 2).

O curso de Ciéncias Biologicas da UFU iniciou em 1970 com a modalidade
licenciatura curta, passando a licenciatura plena em 1987. Em 1992, o bacharelado foi
instituido como modalidade. Nos Gltimos 40 anos, portanto, o curso vem provendo o mercado
de Uberlandia e regido com bidlogos, professores de Ciéncias e Biologia, sendo sempre
avaliado com nota maxima nos exames nacionais. Recentemente, muitos desses bidlogos
licenciados tém retornado ao seu curso de graduacdo na condicdo de professores substitutos e
efetivos.

Em 21 de outubro de 2005, o curso aprovou um novo Projeto Pedagdgico, atendendo
as diretrizes nacionais para formacéo de professores, publicadas desde 2002 pelo Ministério
da Educacdo (MEC). Essa revisdo curricular ampliou a carga horaria da formacéo pedagogica
com reducdo da carga horéaria da formacéo especifica. Embora ndo tenha sido uma exigéncia
das diretrizes curriculares, foi nessa revisdo curricular que o curso incluiu a disciplina EA na
sua matriz curricular. Assim, a presenca da EA no curso de Ciéncias Bioldgicas da UFU
passou a ser garantida a partir de sua inclusdo como uma disciplina obrigatoria no novo
projeto Pedagdgico do curso. No primeiro semestre de 2006, o curriculo novo entrou em
vigor, prevendo a obrigatoriedade da disciplina citada, a ser cursada no sétimo periodo, com
carga horéria de 60 horas, divididas em 30 horas teoricas e 30 horas préticas.

No novo Projeto Pedagogico, a disciplina EA atingiu apenas a modalidade licenciatura
e a modalidade integrada, ndo ocorrendo na modalidade bacharelado, sendo essa abrangéncia
prevista pela PNEA. Embora a lei 9.795, que instituiu a PNEA em abril de 1999, ndo deixe
duvidas quanto a obrigatoriedade da tematica nos curriculos de todos os processos educativos
formais, a mesma néo foi levada em consideracdo na elaboracdo do programa do bacharelado,

nem tdo pouco o projeto justificou essa auséncia. Dentro dessa modalidade, a EA parece ser

3 A modalidade integral inclui o bacharelado e a licenciatura.
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contemplada em apenas duas disciplinas optativas: “A Nova Dimensdo Profissional Nascida
da Agenda 217" ¢ “Preservacio do Meio Ambiente”.
Em relacdo a modalidade licenciatura, o novo Projeto Pedagdgico do curso esta

organizado como preve a legislacéo:

I - Nucleo de Formagao Especifica (1800 h/a)

I - Nicleo de Formacdo Pedagdgica (1020 h/a)

Il - Nucleo de Formacdo Académico-Cientifico-Cultural (200 h/a)
(INSTITUTO DE BIOLOGIA, 2005, p. 18).

O nucleo de formacgdo pedagdgica compreende as disciplinas Projeto Integrado de
Prética Educativa (PIPE) (210 horas), as disciplinas Estagio Supervisionado (405 horas) e as
disciplinas de natureza pedagdgica, (405 horas), sendo a EA incluida nesse ultimo
agrupamento.

Esté previsto no projeto pedagdgico que o nucleo de formacdo pedagdgica atue como
um eixo articulador de todo o curso, integrando os conhecimentos da area especifica com os

da area da Educacdo, como descrito abaixo:

- Formacdo bésica de carater generalista, com estruturacdo multi e
interdisciplinar, possibilitando a articulagdo entre as atividades que compde
a proposta curricular (INSTITUTO DE BIOLOGIA, 2005, p. 9).

A partir deste aspecto estrutural, espera-se que 0 egresso esteja:

- Apto a atuar multi e interdisciplinarmente, estando preparado para
desenvolver ideias inovadoras e agdes estratégicas, capazes de ampliar e
aperfeicoar sua area de atuacdo de modo continuado (INSTITUTO DE
BIOLOGIA, 2005, p. 11).

A EA ocorre no mesmo semestre em que é oferecida a disciplina PIPE 7, na qual os
alunos elaboram a parte 2 do TCC, que é composto pela descricdo das atividades mais
significativas vivenciadas desde o primeiro até o sexto periodo nas disciplinas PIPE. Dessa
forma, o contato tardio com a tematica pode dificultar sua abordagem nas diversas atividades
desenvolvidas nos seis primeiros periodos da disciplina PIPE.

Outra ponderacdo € o fato da disciplina pesquisada ocorrer no mesmo periodo da
disciplina Estagio 1, cujas atividades compdem a parte 3 do TCC. Essa concomitancia pode

1% A Agenda 21 é 0 nome do histérico documento produzido na conferéncia das nagdes unidas em 1992, no Rio
de janeiro.
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representar uma dificuldade para a inser¢do da EA nas atividades do primeiro estagio. Note-se
que a disciplina EA ocorre no semestre anterior a disciplina Estagio 2, localizada no oitavo
periodo, possibilitando, entdo, o oferecimento de maiores subsidios para que os alunos
possam abordar essa temaética durante o Estagio 2, cujas atividades compordo a quarta e
ultima parte do TCC.

A localizacdo da disciplina EA no sétimo periodo da modalidade licenciatura ou
integrada pode significar uma reduzida abordagem da tematica na formacgédo docente, sendo
que esse aproveitamento fica restrito ao final do curso, durante a disciplina Estagio 2. A essa
condigcdo soma-se o fato da modalidade licenciatura ndo exigir a monografia como TCC, o
que contribui para que a EA ndo seja contemplada nem como agéo, nem como pesquisa.

Na ficha da disciplina que compde o Projeto Pedagdgico do Curso, vigente no periodo
da pesquisa, a vinculacdo da temaética aos diversos campos de conhecimentos se faz presente
na ementa: “Abordagens tedricas e praticas oriundas de diferentes &reas do conhecimento. As
concepgdes ambientais sdo de ordem social e politica devendo sua pratica influenciar os
valores da sociedade”.

Outro aspecto que chamou a atencdo foi a exigéncia da disciplina “Ecologia Geral”
como pré-requisito para matricula na disciplina EA, o que denota uma concepcdo de
Educacdo Ambiental ecoldgica, naturalista.

Os objetivos da disciplina previstos na ficha da mesma séo os seguintes:

- Desenvolver projetos de educagdo ambiental, nos planos formal e néo-
formal;

- Investigar e/ou intervir em projetos de educacdo ambiental e de modelos de
desenvolvimento sustentado adequados as especificidades sécio-ambientais
das comunidades envolvidas (INSTITUTO DE BIOLOGIA, 2005, s.p.).

Em relacdo ao primeiro objetivo previstos na ficha citada, a disciplina desenvolveu um
projeto no plano formal, embora a percepcao da realidade local ndo tenha sido acompanhada
de procedimentos para intervencdo na mesma. Em carater ndo-formal, ocorreu apenas a
percepcao da realidade local, sem a proposicao de projetos, apenas discussdo em sala de aula.

Em relagdo ao segundo objetivo, ndo houve investigagdo em projetos de EA, apenas
alguns lugares foram visitados, por apresentarem aspectos relacionados a sustentabilidade.
N&o houve intervencdo em projetos de EA ou modelos de desenvolvimento sustentaveis.

No segundo semestre ndo houve projetos relacionados ao plano formal, ou seja,

desenvolvidos em instituicdo escolar. Em carater ndo-formal, houve o desenvolvimento
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parcial de um projeto, porém sem a proposi¢do de iniciativas, e apenas uma discussao coletiva
aberta ao publico em um evento da area da Pratica de Ensino do curso de Biologia. Em
relacdo ao segundo objetivo, houve investigacdo em projetos de EA desenvolvidos em escolas
e empresas. Ndo houve intervencdo em projetos de EA ou modelos de desenvolvimento
sustentaveis.

Os topicos que compdem a descri¢cdo do programa da disciplina, conforme descritos

na ficha estdo apresentados abaixo:

- Tendéncias da Educacdo Ambiental,

- Ecologia e Ambientalismo;

- Relagdes entre 0 homem e seu meio ambiente natural e social;

- Desenvolvimento sustentavel;

- Ambientes urbano-industrial e rural-agricola;

- Midia e Educacdo Ambiental,;

- Educacdo Ambiental no ensino fundamental e médio;

- Espacgos ndo-formais da Educagdo Ambiental (INSTITUTO DE
BIOLOGIA, 2005, s.p.).

Em relacdo ao projeto pedagdgico em vigor, considero que, por um lado, a insercéo da
disciplina EA garantiu a abordagem da tematica no curso, porém, essa insercao ndo aparece
acompanhada de encaminhamentos capazes de integrar a teméatica no mesmo, caracterizando-

se assim um ilhamento da temética no sétimo periodo.

3.2 Descricdo da disciplina nos dois semestres acompanhados.

No primeiro semestre a turma tinha 32 alunos e no segundo, 31. Tanto em um como
no outro semestre a disciplina foi ministrada pela mesma professora e aconteceu no mesmo
local: Bloco K do Campus Umuarama. Em relacdo ao perfil da turma posso dizer que
apresenta semelhancas, naturalmente por se tratar de um mesmo curso e em semestres tao
proximos. Entretanto, uma diferenca pode ser constatada: a primeira turma se mostrou mais
distante, com alguma resisténcia as propostas; por outro lado, a segunda ja se mostrou mais
disposta ao questionamento, se envolvendo mais nas atividades oferecidas.

No primeiro semestre a disciplina foi oferecida em apenas um dia da semana. J& no
segundo semestre, foi dividida em dois dias da semana. Em cada um desses dias, os dois
primeiros horarios foram para a turma A e os dois Gltimos para a turma B.

Embora as atividades tenham variado nos dois semestres, a disciplina foi organizada

em trés maddulos: Conceitos, Tendéncias e Historia da EA; Estudos Culturais e; EA e
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Atividades de Campo. Agrupei algumas atividades que nédo se inseriram em nenhum desses
maodulos em um topico que intitulei de Episddios Pontuais.

O primeiro médulo foi marcado pela contextualizagdo historico-conceitual da EA.
Nesse mddulo, pode-se perceber a visdo de mundo da professora, da técnica da area de pratica
de ensino™ e do pesquisador. A professora falou aos alunos de sua identificagdo tedrico-
metodoldgica com os Estudos Culturais, embora informando que utilizaria na disciplina textos
de autores de diversas tendéncias em EA. A técnica da area de Pratica de Ensino fez valer seu
conhecimento historico do campus Umuarama, da universidade e da cidade de Uberlandia,
contribuindo para as discussées. Embora ndo tenha informado aos alunos, minha participacdo
foi balizada em uma vertente critica da EA.

Além de aulas expositivas, algumas dinamicas, textos, filmes e apresentacdo de
seminarios tematicos, que compuseram as atividades desse mdédulo foram, no todo da
disciplina, permeados por muita discuss&o.

No primeiro semestre de 2009 as atividades desenvolvidas nesse moédulo foram:
levantamento das concep¢bes de EA dos alunos por meio de uma estratégia intitulada
Dindmica do Diamante; leitura e discussdo dos textos: “Da pessoa ao planeta”,
“Deconstruyendo la historia de la educacion ambiental” e “Desenvolvimento e meio
ambiente”; exibicao e discussao dos filmes “Powaqqatsi” e “Koyaanisqatsi”’, ambos dirigidos
por Godfrey Reggio; seminarios tematicos com os titulos: EA e escola; EA e Legislacdo; EA
e empresa; EA e ONG’s; EA e Agroecologia e EA e Midia.

No segundo semestre de 2009, as atividades ocorridas nesse mdédulo foram
semelhantes as do semestre anterior, inclusive com os mesmos materiais. A principal
mudanga foi a exclusdo dos seminarios tematicos. Outras mudancgas foram a inclusdo da
fotografia no levantamento das concepgdes dos alunos e a utilizagdo do filme “homem-urso”,
cuja exibicdo se fez acompanhada da discussdo de um fragmento do livro “O segundo diario
minimo”, do italiano Humberto Eco.

O segundo mdédulo da disciplina tratou dos Estudos Culturais, com énfase no
desenvolvimento de atividades escolares nessa perspectiva.

No primeiro semestre de 2009 as atividades desenvolvidas nesse modulo foram:
leitura e discussdo dos textos: “Fulguracdes: pelos rastros da Educagcdo Ambiental”, “A
natureza no desenho animado ensinando sobre homem, mulher, raca, etnia e outras coisas

2

mais...” € “Planejamentos escolares: entremeando biologia e cultura”. O objetivo desse ultimo

1> A técnica da area de Pratica de Ensino participou da disciplina EA durante o ano de 2009, ndo apenas
auxiliando a professora na condi¢do de técnica, mas também como sua convidada.
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texto foi exemplificar a elaboracdo de um roteiro para analise de filmes denominado “folha
Avulsa”, sob a ética dos Estudos Culturais. A discusséo do texto foi acompanhada da exibigéo
e discussdo do filme “Madagascar”, ao qual se referia.

No segundo semestre de 2009 as atividades ocorridas nesse mddulo foram
semelhantes as do semestre anterior, inclusive com 0s mesmos materiais. A Unica mudanga
foi a apresentacdo de trabalhos em grupo, a partir da analise dos filmes: “Madagascar”, “Os
sem-Floresta” e “A era do Gelo 3”.

O terceiro modulo centrou-se em atividades de campo especialmente no
“mapeamento ambiental”, conforme descrito por Meyer (1991).

No primeiro semestre de 2009 as atividades desenvolvidas nesse modulo foram:
Leitura ¢ discussdo do texto “A constru¢do coletiva do conhecimento e a pesquisa-acao
participativa: compromissos ¢ desafios”, de Marilia Tozoni-Reis e a atividade de mapeamento
ambiental. Nessa ultima atividade foram utilizados os seguintes espacos: silos de
armazenagem de gréos, no bairro Alto Umuarama; estacdo de tratamento de esgoto, no bairro
Ipanema, Condominio horizontal Terra Nova, no bairro Aclimacdo; praca Durval Gomes
Xavier, também no bairro Aclimacdo. O mapeamento ambiental ainda contou com mais duas
etapas, que foram a elaboracdo, apresentacdo e discussdo de maquetes para 0s colegas de
turma, e também a apresentacdo dessas para alunos da Escola Estadual Juscelino Kubitschek,
localizada ao lado da praca visitada.

No segundo semestre de 2009 o mapeamento ambiental apresentou caracteristicas um
pouco diferentes daquele realizado no semestre anterior. Foram percorridos alguns pontos da
cidade como os bairros Gramado e Cruzeiro, o Cdrrego do Lobo e a Praca José Miguel.
Nesses locais, 0s alunos observaram, fotografaram e conversaram com alguns moradores. Os
resultados desse mapeamento foram apresentados ao publico na mostra da area de Préatica de
Ensino, que ocorreu nas dependéncias do Parque Siquieroli. Nesse semestre, ocorreu também
uma viagem para a cidade de Araxa/MG, com o objetivo de visitar a 22 Feira Tecnologica da
Escola Municipal Luis Antonio de Oliveira (Polivalente) e o setor de conservacdo da fauna,
flora e EA da Companhia Brasileira de Metalurgia e Mineragdao (CBMM).

3.2.1 Mddulo I — Conceitos, Tendéncias e Historia da Educacdo Ambiental
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Como a disciplina foi acompanhada em 2 semestres, na medida em que as atividades
forem descritas, destacarei quando houver necessidade, a sua condugdo no primeiro e no

segundo semestre de 2009, periodo delimitado para o estudo de caso.

3.2.1.1 Apresentacgdo da disciplina

A disciplina no primeiro semestre iniciou no dia quatro de marco de 2009, no bloco K
do campus Umuarama. Quando cheguei a sala, chamou a atencdo o0 espago pequeno para uma
turma grande. A professora apresentava a programacao da disciplina no data-show (anexo 3).
Uma técnica do Instituto de Biologia, locada na area de Pratica de Ensino também estava
presente. Ela deveria acompanhar a disciplina em funcdo do seu interesse pela area, por ter
feito mestrado em Ecologia e desenvolvido uma tematica relacionada a EA. E também,
porque por Varias outras situaces havia colaborado com a professora em outras atividades.

A professora acolheu-me sorridente e apresentou-me para 0s alunos como uma pessoa
importante na instalacdo da disciplina no curriculo, devido a minha pesquisa de mestrado.
Nessa aula, projetei os slides para a professora, o que me fez sentir inserido naquela realidade.
Ao apresentar seu planejamento, a professora j& ia introduzindo elementos tedricos e praticos
da disciplina. A professora salientou que, devido ao tamanho da turma, talvez ndo fosse
possivel executar o planejamento tal como idealizado.

O programa da disciplina revelava o campo de estudo da professora, embora a mesma
tenha se mostrado flexivel a sugestfes dos alunos, para acréscimos ou reducdes e mesmo para
avaliagéo.

Para mim, como observador, aquele momento possibilitava conhecer um pouco a
professora. Alguns aspectos chamaram minha atencdo como as concepcdes de EA,
os chamados Estudos Culturais e também o conceito de mapeamento ambiental, que foi
descrito conforme Meyer (1991). A desenvoltura da professora evidenciou que se tratava de
uma profissional muito qualificada para lidar com a EA, o que fez crescer minha expectativa
como pesquisador.

Em sua apresentagdo a professora abriu espago para minha participagdo bem como
para a da técnica, do qual fizemos uso timidamente. A participacdo dos alunos néo foi efetiva
nesse primeiro momento.

A professora falou da auséncia da histéria da EA no programa, quando comentei que

ali estava acontecendo a histéria, comentario que foi compreendido e bem recebido pelos
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alunos. Nessa apresentacdo, observei que as atividades da disciplina iriam trafegar da teoria
para a pratica.

Logo apds apresentar e discutir a programacao, a professora pediu que os alunos
escrevessem livremente sua concepc¢do de EA e tendo que se ausentar deixou-nos, a técnica e
eu acompanhando a atividade. Para a técnica, a apresentacdo do programa pode ter
contaminado um pouco as respostas dos alunos. Enquanto eu colocava nossos e-mails no
quadro, ela recolheu as folhas com as concepcdes dos alunos.

Depois da aula permaneci ali conversando com a técnica, que me contou sobre sua
dissertacdo de mestrado, defendida em 2002, desenvolvida no Programa de pds-graduacao
em Ecologia e Conservacdo de Recursos Naturais com énfase em Educacdo Ambiental.
Dentre seus comentarios ela disse que naquele momento sentia resisténcia do programa a
pesquisa em EA, talvez porque se tratasse da 12 pesquisa envolvendo essa tematica com
paradigmas muito diferentes dos utilizados nas pesquisas de Ecologia. Testemunhar a
primeira aula da disciplina no curso de Ciéncias Biologicas era para ela um momento
significativo, como também para mim.

Avaliamos nesse primeiro momento um grande entusiasmo da professora que
provavelmente acabaria influenciando os alunos.

No segundo semestre, o primeiro dia de aula ocorreu no dia 24 de agosto. Devido a
organizacao das atividades profissionais do pesquisador e ao horario definido para a disciplina
— segunda-feira (02 horas/aula) e sexta-feira (02 horas/aula), nosso acompanhamento foi
possivel somente nas sextas-feiras e, eventualmente, alguma segunda-feira. Assim, nédo foi
possivel participar da primeira aula desse semestre. Conforme relato da professora, o primeiro
dia foi apenas um breve contato com a turma para discussdo da programacdo da disciplina

(anexo 4).

3.2.1.2 Sondando as concep¢oes de Educacdo Ambiental dos alunos

No 1° semestre de 2009, o objetivo da primeira atividade da disciplina foi levantar as
concepgdes dos alunos sobre EA a partir de uma atividade em grupo intitulada Dindmica do
Diamante (anexo 5). Nessa atividade, os grupos deveriam montar a figura de um diamante
utilizando nove fichas que continham frases com ideias sobre EA. O verso de cada ficha

possuia uma das cores: verde, preta, rosa e vermelha. Cada uma dessas cores estava
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relacionada com uma das quatro concepcdes de EA, as quais foram adaptadas™® de Fernandes
(2002): Tradicional, Resolugédo de problemas, Integradora e Transformagéo Social (anexo 6).
Ressalte-se que essa autora é a técnica que acompanhava a disciplina. A medida que os alunos
concordavam com a frase contida na ficha, a mesma era colocada na parte superior da figura,
da mesma forma como a discordancia da frase significava seu posicionamento na parte
inferior da figura.

Ap0s a dindmica, os alunos receberam de volta a folha contendo a concepgéo inicial e
participaram da exposicdo da professora sobre as quatro concepg¢des adotadas. Apds essa
exposicdo, os alunos utilizaram a mesma folha para escrever com qual das quatro mais se
identificava.

A anélise das concepc¢des dos 30 alunos participantes apds a Dindmica do Diamante

permitiu-nos perceber que:

11 alunos se identificaram com a concepcdo Integradora, uma visdo sisttémica da relacéo
homem e natureza, embora, para trés deles, essa concepcdo pode ndo estar definida,
recebendo a influéncia de outras como a Resolucdo de problemas e a Tradicional, uma vez

que citam essas concepgfes como uma segunda opgéo;
10 alunos se identificaram com a concepcdo Resolugéo de problemas;

9 alunos se identificaram com a concepcdo Tradicional. Para esses alunos, o objetivo da EA é

a protecao da natureza.

A concepcdo Transformagdo social ndo aparece entre os alunos, pelo menos nesse
momento. Nos dados colhidos por Fernandes (2002) essa concep¢do também ndo aparece,
motivo pelo qual ela exclui essa categoria em sua tipologia. A auséncia da concepcao de EA
como transformacgéo social se confirma entre os alunos na metade do primeiro semestre, em
uma atividade envolvendo temas polémicos em EA. O desenvolvimento da temética EA e
Agroecologia causou dificuldades no didlogo entre os alunos. O distanciamento dos

graduandos em relacdo aos aspectos politicos envolvidos em tematicas como a Agroecologia

1% Em sua dissertagdo de mestrado em Ecologia, Fernandes (2002) construiu as seguintes tipologias: Tradicional,
Resolucédo de problemas, Integradora e Nao elucidativa. A adaptacdo a que se refere o texto esta na excluséo
da categoria N&o elucidativa e a insercdo da categoria Transformagao social.
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levou a docente responsavel pela disciplina, a técnica da area de Prética de Ensino e o
pesquisador a refletirem sobre alguns direcionamentos para a disciplina.

No 2° semestre a professora incluiu outra atividade, além da dinamica do Diamante,
para levantar a concepcao inicial dos alunos sobre EA, realizando um passeio fotogréafico pelo
campus Umuarama, onde esta localizado o Instituto de Biologia da UFU. Para organizar o
trabalho, as turmas A foi dividida em grupos, assim como a turma B. Cada grupo recebeu
uma maquina digital para registrar imagens do campus que refletissem sua percep¢do sobre
EA. Conforme a professora, tratava-se do exercicio do ver.

Das fotografias obtidas pelo grupo, cada aluno selecionou duas fotos as quais foram
impressas, legendadas e apresentadas para a turma. Foram selecionadas fotos com temaéticas
sobre reciclagem, prédios, carros, grupos de pessoas, bichos e plantas. Durante a apresentacao
oral, os grupos chamaram a atencdo para a transformacdo do ambiente, de natural para
urbano. Esse foi o principal discurso dos grupos. Nesse ambiente urbano, revelado pelas fotos
do campus, criticaram a colocagéo das latas para coleta seletiva dizendo que posteriormente o
lixo seria reunido no lixdo. A frota de carros antigos e a poluicdo provocada por esses
veiculos também foi objeto de discussao.

As apresentacOes dos alunos da turma A revelaram uma percepcdo integrada do
ambiente, com bastante aproximacao com a concepcdo Resolucéo de Problemas. Para alguns,
basta planejar. Bastante objetivo sobre a questdo, um deles declarou: “Cansei dessa histdria de
macaquinho na arvore, Parque Siquieroli'”.

Por outro lado, o discurso dos alunos da turma B revelou a forca da tradicdo
naturalista nos cursos de Ciéncias Biologicas. Ndo fosse a provocacdo da professora, da
técnica da area de Pratica de Ensino e do pesquisador, esses alunos passariam todo o tempo da
aula ressaltando as cores, 0s movimentos, 0s lagos, a resisténcia dos bichos e das plantas, etc.
A maior parte da turma B entende que o objetivo da EA é a preservacao ambiental.

Durante a atividade, a técnica da area de pratica de ensino, que reside no Campus
Umuarama, ofereceu contribui¢des riquissimas sobre a histéria e a percep¢do que possui
daquele bairro e do proprio campus, ajudando os alunos a entenderem o tempo presente das
fotografias a partir de elementos fidedignos do passado. Chamou minha atencdo a importancia
do conhecimento da histéria e da cultura da localidade em questdo, como elementos que
favorecem o trabalho de EA.

"0 Parque Municipal Victério Siquieroli leva o nome do doador das terras para sua construcdo, em 1996.
Localizado na regido norte de Uberlandia, o parque possui 232.300 metros quadrados, nos quais se encontram
um museu de biodiversidade do cerrado, brinquedos infantis e inimeras espécies de plantas.
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Nessa aula, perguntei aos alunos sobre seu envolvimento com a pesquisa em EA, ja
sabendo que a apresentacdo tardia da EA, no curriculo do curso, os distanciava da tematica,
por ja estarem comprometidos com as outras areas da Biologia, o que foi confirmado por suas
respostas. Sobre seu envolvimento com a Educacdo Basica, outra parte de meu
questionamento, apenas dois alunos disseram j& atuarem como professores na Educacdo
Bésica.

Na Dinamica do Diamante, realizada no 2° semestre, a turma A foi dividida em trés
grupos, assim como a turma B. Os alunos desenvolveram a atividade, seguida de apresentacéo
e discusséo dos resultados. Assim, como no semestre anterior, as fichas deveriam compor a
figura de um diamante, sendo que, a medida que os alunos concordavam com a frase contida
na ficha, a mesma era colocada na parte superior da figura, da mesma forma como a
discordancia da frase significava seu posicionamento na parte inferior da figura.

Diante das seis figuras na forma de diamante, compostas pelos grupos foi possivel

perceber que:

Os trés grupos da turma A manifestaram maior apreciacdo pela concepcdo Integradora (cor
rosa), sendo a concepcdo Tradicional (cor verde) ou Transformagdo Social (cor vermelha)
apresentada como menos apreciada. Nos trés grupos, a concepc¢do de EA como Resolucdo de
Problemas (cor preta) apareceu no meio das figuras, indicando que tal concepcdo €

parcialmente apreciada;

Os trés grupos da turma B tiveram percepcdes um pouco diferentes. A concepcao
Transformacdo Social apareceu como mais apreciada em dois grupos, sendo a concepgéo
Resolucdo de Problemas e Tradicional menos apreciada. A Resolucédo de Problemas apareceu

como mais apreciada em um dos grupos, sendo a concepcdo Integradora a menos apreciada.

Diante das imagens do diamante ali expostas, os resultados da atividade fotografica
ndo se confirmaram, pelo contréario se inverteram. Na atividade com a fotografia, a turma B
demonstrou identificar-se com a concepcdo Tradicional de EA, porém, na Dindmica do
Diamante, a concepgdo com a qual mais se identificaram foi a Critica. Esse episadio alertou a
professora e o pesquisador para possiveis dificuldades de interpretacdo das concepgdes
presentes nas fichas da Dinamica do Diamante, o que ja haviamos percebido no semestre

anterior, na discussdao com os alunos. Depois da aula, a professora comentou em conversa
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com o0 pesquisador e com a técnica que deixaria de trabalhar com esse instrumento para

sondar as concepgdes dos alunos.

3.2.1.3 Leitura, discussdo e producéo de textos

Varios textos foram adotados no primeiro semestre, com o objetivo de discutir
conceitos, tendéncias e a historia da EA.

O primeiro texto “Da pessoa ao planeta” (ALPHANDERY; BITOUN; DUPONT,
1992) realiza uma sofisticada revisdo histérica do pensamento ecoldgico desde Jacques
Costeau até os dias atuais. Nessa trajetdria, conceitos como Hedonismo, P6s-Modernidade,
Ecologia Espiritualista, Nova Era, Conspiracdo de Aquario e Hipotese de Gaia foram

utilizados pelo autor. O fragmento abaixo ilustra o perfil do texto:

A ideia de que é preciso refazer os elos entre a pessoa e o planeta ameacgados
por inimigos comuns serve entdo, hoje em dia, como elemento de unido a
inimeros componentes da sensibilidade ecolégica do mundo. Estes tentam
encontrar na protecdo da natureza restos de sentidos para os individuos.
Assim colocam-se em acdo processos identificatorios ou identitarios,
suscetiveis de recriar territérios, reais ou simbdlicos, nos quais 0s homens
possam se reconhecer (ALPHANDERY; BITOUN; DUPONT, 1992, p. 34).

No outro texto “Deconstruyendo la historia de la educacion ambiental” (GAUDIANO,
2007), escrito em lingua espanhola, o autor buscou relacionar a historia oficial da EA com
aquela que se efetiva na realidade, especialmente no contexto da América Latina. Nesse
percurso, conceitos como capitalismo tardio, teologia da libertacdo e racionalidade

instrumental foram utilizados pelo autor. O fragmento transcrito abaixo sintetiza o texto:

Sua histdria (se refere a histéria da EA) oficial tem sido construida a partir
das declaracdes das reunifes de clpula; porém se trata de uma historia sem
sujeitos e sem fissuras, que se produzem em uma continua e coerente trama
discursiva, que descreve uma unidade constituida por aproximacdes
sucessivas. Nada mais longe da realidade™® (GAUDIANO, 2007, p. 29).

Além desses, foi utilizado também o texto “Desenvolvimento € meio ambiente”

(LAYRARGUES, 1998). Nele, o autor faz uma revisdo histérica do pensamento ecolégico,

'8 Tradugdo nossa do original em Espanhol: Ello es importante porque su historia oficial tem sido construida a
partir de las declaraciones de reuniGes cumbre; pero se trata de uma histéria sin sujeitos y sin fisuras, que se
produce em uma continua y coherente trama discursiva que describe una unidade constituida por aproximagdes
sucessivas. Nada més lejos de la realidad (GAUDIANO, 2007, p. 29).
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focalizando o ecologismo nos seguintes estilos de desenvolvimento propostos para o terceiro
mundo: Desenvolvimento convencional; Desenvolvimento enddgeno; Ecodesenvolvimento e
Desenvolvimento sustentavel. No desenrolar do texto, o autor discute a urgéncia e a distancia
de uma ética ecoldgica, bem como a importancia da participacdo coletiva nos processos de
tomada de decisdo. O fragmento a seguir foi transcrito da introducdo do texto e evidencia seu
objeto de discusséo:

(...) o objeto de escolha nédo se situa entre desenvolvimento e meio ambiente.
A escolha situa-se precisamente entre que tipo de desenvolvimento, o qual,
seja o terceiro mundo ou a propria civilizacdo ocidental, deseja implementar
daqui em diante. Ou seja, a questdo que se coloca é como ocorrera um estilo
de desenvolvimento que estabeleca relacbes em harmonia com o ambiente,
ou melhor, qual racionalidade, a ecolégica ou econdmica, terd obtido o
direito de legitimidade em aplicar seu ideario na pratica, expressa por um
modelo de desenvolvimento (LAYRARGUES, 1998, p. 125-126).

Para o trabalho com os textos de Alphandery e Gaudiano, a professora solicitou que 0s
alunos se dividissem em dois grupos segundo o critério de facilidade de leitura do espanhol.
Um tempo foi estipulado para que o0s grupos pudessem dizer o que mais gostaram do texto e o
que mais acharam estranho. Além disso, deveriam decidir se indicariam ou ndo a leitura de
seu texto para o0 outro grupo, justificando essa decisdo. Ap6s o tempo estipulado, passou-se a
discussdo dos textos e logo os alunos do primeiro grupo comecaram a expor a dificuldade em
interpretar o texto traduzido do francés, aspecto que foi bem compreendido pela professora.
Apesar dessa dificuldade, esse grupo achou o texto interessante, do ponto de vista geral,
recomendando sua leitura para o outro grupo. Por outro lado, o outro grupo ndo recomendou a
leitura para o primeiro grupo, argumentando que se tratava de uma leitura para profissionais
no momento de preparacdo de aulas para EA. Registraram que a compreensdo dependia de
leituras anteriores, sobre a historia da EA, aspecto que também foi bem compreendido pela
professora. Apesar dessa declaracdo, o grupo ndo criticou o contetdo do texto, embora nédo
tenha feito nenhum registro positivo sobre algum assunto abordado no capitulo.

Apos esse momento de exposicdo dos textos pelos grupos, a docente apresentou
alguns slides com resumo das obras, trazendo novas discussdes como a questdo da incluséo da
dimensdo politica na questdo ambiental, fato bastante abordado pelo texto em espanhol do
professor Gaudiano. Nesse instante, a professora trouxe de volta o resultado do levantamento
das concepcdes na aula anterior, na qual a concepgdo Transformagdo social ndo aparecera

entre os alunos. A professora reafirmou de forma contundente que os alunos ndo deviam ser
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ingénuos, que ndo era preciso assumir nem discutir a dimensdo politica na questdo ambiental,
mas isso é diferente de dizer que ela ndo existe.

No inicio da discussao do texto “Desenvolvimento e meio ambiente”, de Felipe
Pomier Layrargues, contextualizei um pouco o0 autor, cujo nome SO aparece Nno cenario
nacional a partir de 2003, com a subida ao poder do Partido dos Trabalhadores (PT). O autor,
militante politico, era membro do Ministério do Meio Ambiente, juntamente com Marcos
Sorrentino e outros educadores. A discussdo continuou e foi ganhando corpo a medida que se
revelava a temética do desenvolvimento sustentavel. Além deste conceito, a inclusdo de
termos como ecodesenvolvimento, globalizacdo, mundializacdo, modernidade e pds-
modernidade chamou a atencdo dos alunos. Fiz algumas consideragdes sobre o periodo
chamado de modernidade e a reivindicacdo para a substituicdo da no¢do de desenvolvimento
sustentavel para sociedade sustentavel, esta Gltima assumida recentemente em termos
legislativos pelo governo brasileiro.

Utilizando um roteiro escrito que foi entregue a cada aluno, a professora solicitou a
elaboracdo de uma producdo escrita a partir desse texto de Layrargues (anexo 7). Conforme
roteiro, o objetivo era fazer uma reflexdo sobre o conceito de desenvolvimento sustentavel e a
relagdo deste com outros conceitos como Ecodesenvolvimento, Sustentabilidade e Sociedade
Sustentavel.

As dificuldades dos alunos com os trés textos comprometeram um pouco O
desenvolvimento historico-conceitual da EA no primeiro semestre de 2009. Embora tenham
sido muito bem escritos, a leitura e discussdo dos mesmos exigiam o conhecimento prévio de
diversos conceitos, 0s quais ndo eram conhecidos pelos graduandos. Essa dificuldade ficou
evidente na atividade escrita a ser elaborada em casa a partir do texto de Layrargues, com 0S
alunos apresentando dificuldades para sua elaboragdo, solicitando maior prazo para que
fossem feitos novamente.

Para as atividades de leitura de textos no 2° semestre, a professora fez algumas
modificagdes: Ampliou o tempo, excluiu a discussdo do texto em espanhol do Professor
Gaudiano, embora tenha permanecido como bibliografia, e incluiu uma discussao sobre 0s
encontros nacionais e internacionais sobre EA, com o objetivo de conhecé-los, bem como
seus frequentadores e seus resultados, aléem de verificar a interferéncia ou ndo dessas reunides
na EA. A programacéo no roteiro de atividades entregue aos alunos (anexo 8) apresentava 0s

seguintes itens:
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1. Exibicao de trechos da edi¢ao de dois programas do Reporter Eco sobre a “Rio + 10
— Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel”;

2. Discussdo de temas exibidos e a forma como a televisao (Repdrter Eco) noticiou tal
reuniao;

3. Buscar na Internet informacdes sobre reunides no Brasil e na América Latina e
Caribe que tratem sobre educacdo ambiental:

a. VI Férum de Educacdo Ambiental no Brasil (Rio de Janeiro/2009);

b. V Congresso Ibero Americano de Educacdo Ambiental (abril de 2006 em
Joinvile);

c. Agenda 21;

d. Outros.

4. Fazer anotagBes sobre documentos, declaracfes, cartas construidas nessas reunides.
Observar discussdes atuais e marcos historicos.

Durante as discussfes sobre as reunides internacionais, um dos alunos se posicionou
de forma bastante pessimista, afirmando que os resultados palpaveis ndo sdo significativos
para uma mudanga que, para ele, deveria ser radical. Em certo momento chegou a dizer: “No
papel, a Agenda 21 € linda! Quero ver na realidade”. Esse discurso foi endossado pela fala de
outros colegas. Por outro lado, uma aluna, que é membro da ONG Organizacao para Protecao
Ambiental (OPA), protestou dizendo que os processos de mobilizacdo e decisdo politica eram
lentos e que ja haviamos progredido muito. Essa aluna possuia em maos uma série de manuais
do Ministério do Meio ambiente (MMA) e do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente
(IBAMA), utilizados durante uma reunido para elaboracdo da Agenda 21 local. O impasse
ficou estabelecido e foi necessaria a intervencdo da docente no sentido da tolerdncia ao
pensamento alheio.

Convém ressaltar a riqueza que se seguiu na discussdo, com a questdo da gestdo
ambiental e da politica ocupando alguma atencdo dos alunos como caminhos possiveis para a
mudanga da relacdo homem e natureza. No calor da discussdo, alguns alunos chegaram a
afirmar que a Educacéo escolar parece distante demais dessa mudanga que se requer agora, 0
que levou a professora e o pesquisador a ponderarem sobre os limites e as possibilidades da
temaética, se desenvolvida somente no ambiente escolar.

A cronologia da EA, ausente no primeiro semestre, foi avaliada como positiva pela

professora, em face do envolvimento da turma.

3.2.1.4 Exibicao e discussao de filmes
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Outro importante recurso, utilizado pela docente nos dois semestres de 2009, para
auxiliar na compreensao histdrica e conceitual da EA, foram os filmes: “Powaqqatsi” (1998) e
“Koyaanisqatsi” (1983), ambos dirigidos por Godfrey Reggio.

Buscando sensibilizar o expectador pela combinacdo entre imagem e mausica, 0
primeiro filme apresenta situacdes do homem e sua relagcdo de contato e pertencimento com a
terra, mediado por aspectos tanto bioldgicos como culturais. O segundo filme também
investiu na combinacdo entre imagem e musica, apresenta a trajetoria da espécie humana na
ocupacdo e exploracdo do planeta. E importante destacar que essa producio aborda a questéo
ambiental sem exibir plantas e bichos e sim a partir do movimento antropico, especialmente
nos dias atuais.

O filme “Powaqqatsi” possui grande potencial para promover uma reflexdo nos
alunos, trata-se de um filme muito intenso, que exige muito dos sentidos da visao e da audicdo
de quem os assiste. Sua exibicdo no primeiro semestre ndo provocou 0 envolvimento dos
alunos.

No segundo semestre, esses filmes foram exibidos e discutidos nas aulas de segunda-
feira, 0 que nao possibilitou meu acompanhamento.

Considero que essas producdes sdo recursos importantes para a formacdo dos
bidlogos, o que contribui para ampliar suas percepcles para as complexas relagdes entre o
homem e natureza, aspecto ressaltado desde a conferéncia de Thilisi (1977).

Além dos filmes ja citados, o0 documentario “Homem Urso” e um texto de Umberto
Eco (1993) (anexo 9) foram utilizados pela professora no segundo semestre de 2009, embora
ndo estivessem previstos na programacgdo da disciplina. Apresentando a histéria de um
ambientalista que viveu muitos anos em companhia de ursos selvagens, até ser devorado por
um deles, o documentario ‘Homem Urso’ permitiu a discussdo de forma sutil e refinada de
um viés da EA Integradora, chamado “ecologia profunda” (AGUIAR, 2007). Numa
perspectiva eco-religiosa, 0 ambientalista defendia a ideia de que o habitat dos ursos era téo
espetacular que deveria ser defendido, e era o que ele fazia.

Em relacdo ao filme, as reacOes dos alunos foram diversas. Alguns criticaram o
ambientalista, entendendo que se tratava mais de um exibicionismo, que 0 mesmo ndo deveria
se envolver com a vida selvagem. Outros ndo gostaram do tom funesto do documentéario que
focou muito a morte da personagem principal. Entretanto, a questdo da ecologia profunda foi

muito bem colocada pela professora responsavel pela disciplina, ajudando os alunos a
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entenderem um pouco mais essa temética que pode ser apropriada de muitas formas pelos
sujeitos.

Com o objetivo de dialogar com o documentario, a professora discutiu com os alunos
um fragmento do livro de Umberto Eco intitulado: “O segundo diario minimo”. O texto
reflete sobre um episddio ocorrido no Central Park em Nova lorque, onde dois meninos
perderam a vida ap6s invadir o ambiente de um urso. Para o autor, 0s meninos teriam morrido
ndo por falta, mas, por excesso de educacao. Até chegar a essa conclusdo o autor provocou
indignacdo em alguns alunos, os quais afirmavam que 0s meninos ndo podiam ser téo
ingénuos, etc. A ligagdo com o filme foi imediata e a professora apresentou ainda uma revista
assinada por ela, The ecologist™®, a qual foi transitando entre os alunos como exemplo da forca
da “ecologia profunda” norte-americana.

A abordagem da “ecologia profunda” e a discussdo dela resultante enriqueceram a
discussdo sobre a EA na formacéo do bidlogo porque exemplificou a tendéncia Integradora da

EA, fato que ndo ocorreu no semestre anterior.
3.2.1.5 Seminarios tematicos
Preparagdo dos seminarios

Desenvolvidos apenas no primeiro semestre de 2009, os seminarios tematicos
concluiram o médulo 1 da disciplina EA. Para enriquecer a discussdo, a docente responsavel
apresentou diversos temas, os quais, apds contribuicdo dos alunos, ficaram assim definidos:
EA e escola; EA e Legislacdo; EA e empresa; EA e ONG’s; EA e Agroecologia e EA ¢
Midia. Em relacdo a avaliacdo dos seminarios, a docente deliberou que cada aluno fizesse
uma auto-avaliacdo, por escrito, sem a necessidade de justificativa da nota.

Para preparacdo dos seminarios, uma aula foi disponibilizada pela professora. Nesse
dia, ndo houve encontro convencional em sala de aula, embora tenha contado como carga
horéaria da disciplina. A preparacdo ocorreu no laboratorio de ensino. Ao chegar ao local
percebi que alguns alunos ja estavam buscando material na Internet e em livros deixados pela
professora. A técnica também estava presente e recebeu as producbes escritas dos alunos
sobre o texto de Layrargues intitulado “Meio ambiente e¢ Desenvolvimento”, conforme

solicitado pela professora.

19°0 periédico estéa disponibilizado no endereco: www.theecologist.org.



89

Para os seminarios, sugeri para alguns alunos textos e livros como “Educagao
Ambiental” de Michéle Sato (2003). Nos dias que se seguiram, troquei e-mails com os alunos

sobre a organizacdo dessa atividade.

Apresentacdo dos seminarios

Nas apresentacdes dos seminarios, 0s grupos exibiram grande quantidade de
informacdes dentro do tempo previsto pela professora para cada um, que era de 50 minutos.
Ao final, a professora abriu espaco para a discussdo que, pouco a pouco, foi tomando forma,
apesar da timida participacdo dos alunos. As apresentacGes ndo foram acompanhadas de um
aprofundamento critico, pelo contrario 0s grupos se preocuparam mais com a quantidade de
informacBes. 1sso causou na docente certa frustracdo, conforme seu comentario, visto o
empenho da mesma com esse aspecto da questdo, e considerando que a disciplina ja estava
com metade de sua carga horéria cumprida.

Apesar da disciplina ter sido desenvolvida a partir de textos criticos e provocativos
como os de Felipe Pomier Layrargues (1998) e Gonzalez Gaudiano (2007) e filmes
sensibilizadores como “Koyaanisqatsi” e “Powaqqatsi”, os alunos ainda demonstravam uma
compreensdo limitada da tematica ambiental. Foi nesse sentido que a professora solicitou que
discutissemos o que poderia melhorar na disciplina no sentido de promover uma maior
percepcao por parte dos alunos. Embora ndo tenhamos construido nenhum instrumento para
ser aplicado naquele primeiro semestre em que a disciplina era oferecida, retomamos a ideia

de produzir um texto sobre a disciplina, para ser publicado no EPEA.

3.2.2 Mddulo 11 — Estudos Culturais e Educacdo Ambiental

Embora ndo aparecam explicitamente na ficha da disciplina, os Estudos Culturais
estdo explicitos no plano de curso. Isso ocorre em funcdo dessa tematica estar diretamente
relacionada a postura tedrico-profissional da docente responsavel, aspecto que procurou
deixar claro para os alunos desde o inicio do curso.

Tanto no primeiro como no segundo semestre, esse enfoque ocorreu a partir da leitura
e discussao das seguintes obras: (1) “Fulguragdes: pelos rastros da Educacdo Ambiental”

(GUIMARAES, 2007); (2) “A natureza no desenho animado ensinando sobre homem,
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mulher, raca, etnia e outras coisas mais...” (KINDEL, 2007); (3) “Planejamentos escolares:
entremeando biologia e cultura” (GU IMARAES: SILVA, 2008).

O primeiro texto parte da profuséo de sentidos na contemporaneidade, entendida pelo
autor como pos-moderna, para questionar a producédo de ideias no campo da EA. Conforme o
autor, talvez seja preciso “tecer uma educagdo ambiental comprometida com as mesticagens e
as hibridagbes que marcam nosso tempo” (GUIMARAES, 2007, p. 183). No texto, ainda se
referindo a EA, o autor afirma que “podemos traduzi-la apresentando significacdes para além
daquelas ja produzidas pela sua escritura mais recorrente, ou seja, ela pode ser escrita, tecida e
construida de formas diferentes” (p. 185).

O segundo texto € um artigo sintese da tese de doutorado de Eunice Kindel, na qual
investigou seis desenhos animados lancados na década de 1990 pelos estidios Dishey e

Dreamworks. No artigo, a autora afirma:

Optei pela perspectiva de andlise dos Estudos Culturais porque ela
diferencia-se de outras vertentes tedricas a0 assumir uma perspectiva
ampliada de cultura, direcionando seu olhar para véarias préaticas culturais,
gue passam a ser tomadas como instancias educativas que produzem ideias,
representacdes e identidades culturais, sendo desse modo, constitutivas dos
sujeitos (KINDEL, 2007, p. 224).

O terceiro texto constitui-se na apresentacdo de uma estratégia didatica chamada
“folha avulsa”, um instrumento para andlise de artefatos culturais que pode fazer parte de
planejamentos escolares, nesse caso, os planejamentos de ensino de Biologia. No texto, 0s
autores justificam a proposta da seguinte forma:

Um filme de Hollywood ndo seria considerado um material didatico
adequado para se utilizar em uma aula de biologia, ja& que ele nédo teria
marcas seguras de cientificidade. Porém, na perspectiva dos estudos
culturais, considera-se que um filme (bem como todo e qualquer artefato
cultural: uma musica, uma tira, uma crénica, uma reportagem, um programa
televisivo, um livro didatico, um ensaio cientifico) ao falar sobre biologia,
estaria implicado na instituicdo, na producdo discursiva, dessa mesma
biologia que estaria sendo narrada. E saber que biologia é essa que estaria
sendo constituida em determinado artefato € algo que interessa
sobremaneira, aos estudos culturais (GUIMARAES; SILVA, 2008, p. 2).

Perguntados pela docente sobre a leitura dos textos acima, alguns alunos, com
destaque para aqueles que ja assumiam uma participacao ativa na disciplina, fizeram questao
de registrar um maior entendimento das obras, ao contrario do que aconteceu com 0s textos

iniciais da disciplina.
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No primeiro semestre, a abordagem principal dos Estudos Culturais foi a anélise de
“artefatos culturais” (COSTA et al., 2003, p. 28) para fins de utilizagdo no processo
educativo. Para tanto, ap6s a leitura dos textos citados, a professora exibiu o filme
Madagascar, uma animacdo lancada em 2006. O objetivo era discutir a ideia da “folha-
avulsa”, uma maneira de produzir roteiros para analise de artefatos culturais.

Apo6s a exibicdo do referido filme, uma discusséo foi iniciada e logo os alunos se
manifestaram dizendo que, se ndo tivessem lido os textos, ndo seriam capazes de perceber na
animacao as diversas questdes levantadas pela literatura. Naquele instante, comentei que a
exibicdo acritica de filmes como aquele ¢ um fato frequente no ambiente escolar. As
iniciativas de formagéo tanto inicial como continuada de professores devem trabalhar esse
aspecto.

No segundo semestre, a atividade envolvendo os Estudos Culturais permaneceu
vinculada a analise dos artefatos culturais com fins de aplicacdo no processo educativo
formal, porém de uma forma ampliada, com os alunos organizados em grupos e analisando
varias producdes por eles selecionadas: “Madagascar” (2006), “Os sem-Floresta” (2006) e “A
era do Gelo 3” (2009). Para o desenvolvimento dessa atividade, os grupos receberam um
roteiro com 0s passos a serem seguidos (anexo 10). N&o participei das apresentacGes dos

alunos, relativas a essa atividade.

3.2.3 Mddulo 111 — Atividades de campo

O estudo do texto da pesquisadora Marilia Tozoni-Reis, intitulado “A construgdo
coletiva do conhecimento e a pesquisa-agdo participativa: compromissos ¢ desafios”,
publicado na revista “Pesquisa em Educacdo Ambiental”, em dezembro de 2007, marcou a
transicdo das atividades em sala de aula para as atividades em campo.

O texto analisa 19 projetos de iniciagdo cientifica utilizando a pesquisa-acéo-
participativa em EA, orientados pela autora. Ao longo da obra, séo citados 0s conceitos de
“racionalidade ambiental” (LEFF, 2001), “adestramento ambiental” (BRUGGER, 2004) e
“mapeamento ambiental” (MEYER, 1991), além de tematicas importantes como a pesquisa
enquanto pratica social do conhecimento (SANTOS, 1989).

Com a leitura e discusséo do texto, a docente responsavel buscou provocar nos alunos
a percepcao sobre pesquisa-acao-participativa por meio das experiéncias citadas. A professora

também registrou a op¢do da autora pelo marxismo, sem, contudo aprofundar essa discusséo.
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Entretanto, o ponto alto desse momento foi a introducdo sistematizada do aspecto
politico da EA, visto que as pesquisas de Tozoni-Reis sdo realizadas nesse sentido, buscando
0 empoderamento dos sujeitos na solucdo de seus problemas. Para chamar os alunos para a
discussdo, a professora citou uma frustrante experiéncia vivida por técnicos do Instituto
Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA), os quais conduziram a implantagcdo de um programa
de criacdo de peixes numa comunidade amazonica, visando a preservacdo do rio, sem levar
em conta as especificidades das comunidades envolvidas. Os alunos passaram a participar
ativamente dessa discusséo.

No segundo semestre ndo foi possivel presenciar a discussdo desse texto.

Nas atividades em campo, ocorreram duas iniciativas: o mapeamento ambiental,
atividade que ocorreu nos dois semestres, e a viagem para a cidade de Araxa/MG, ocorrida

somente no segundo semestre.

3.2.3.1 O mapeamento ambiental

3.2.3.1.1 Primeiro semestre

No primeiro semestre de 2009, a semana que antecedeu 0 mapeamento ambiental foi
marcada por alguns imprevistos.

Numa conversa com a professora sobre possiveis lugares para 0 mapeamento
ambiental, sugeri um local da cidade onde casas populares haviam sido construidas a partir de
um projeto de iluminacao natural e energia solar. Embora tenhamos tentado encontrar o lugar,
n&o foi possivel localiza-lo. O outro imprevisto foi que o Departamento Municipal de Agua e
Esgoto (DMAE) transferiu, poucas horas antes da aula, a visita a Estacdo de Tratamento de
Esgoto (ETE) — Bairro Aclimacéo para a estacdo do Bairro Ipanema.

Apesar desses imprevistos, foi possivel contar com o0 apoio do motorista para seguir o
roteiro elaborado pela professora (anexo 11), o qual foi entregue aos alunos na saida para a
atividade. Além do roteiro, que continha os bairros a serem visitados, 0s pontos de observagéo
nesses bairros e 0 que deveria ser registrado, os alunos também receberam copias de mapas
dos bairros.

Dos 32 alunos matriculados na disciplina no primeiro semestre, 30 participaram da

atividade de mapeamento ambiental.
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Nessa atividade de campo, passamos pelos silos de armazenagem de gréos localizados
as margens da ferrovia, no bairro Alto Umuarama. No local, embora ndo tenhamos descido do
onibus, a técnica da area da Préatica de Ensino contribuiu com informacgdes sobre a historia
daquela polémica armazenagem, chamando a atencdo para a infestacao de roedores e também
0 processo de urbanizacéo, integrando cidade-aeroporto.

A seguir, o Onibus foi direto para a Estacdo de Tratamento de Esgoto do bairro
Ipanema (ETE-Ipanema), onde fomos recebidos por duas ex-alunas do curso de Ciéncias
Biologicas da UFU, as quais eram conhecidas da maioria da turma e também por um jovem
monitor, todos participantes do projeto Agua Cidada®. Os monitores apresentaram as
instalacOes da estacdo aos alunos, chamando a atengdo para problemas de capacidade de
tratamento de residuos e também quanto a manutencédo de equipamentos.

Desse local, fomos para o empreendimento imobiliario Terra Nova, do Consorcio
Rodobens, localizado no bairro Aclimacdo. Ali, muitas descobertas foram feitas sobre as
ultimas tendéncias da construcdo civil, especialmente no que se refere a questdo do entulho
praticamente zero, produzido na grande obra prevista para quase 800 casas.

Desse ponto, o dnibus partiu para o Gltimo local a ser visitado, a Praca Durval Gomes
Xavier, também no bairro Aclimacdo. Localizada préxima a uma escola publica, a praga
estava tranquila com algumas pessoas aguardando o horério de saida dos alunos. Além de
dialogar entre si, os graduandos fizeram registros por meio de anotagdes, fotografias e

desenhos. Foi uma tarde de muitas aprendizagens.

Preparacdo das apresentagoes

Nos dois encontros seguintes, as aulas foram reservadas para 0s grupos organizarem as
informac@es coletadas e prepararem maquetes para serem apresentadas aos colegas, as quais
deveriam ser acompanhadas de possiveis agdes na comunidade.

Na primeira aula, a turma toda se reuniu no laboratorio de ensino. Ao chegar, percebi
grande movimentagdo dos alunos que trouxeram sucata de casa, conforme orientagdo da
professora responsavel. A docente apresentou no data show, as fotos tiradas por ela durante a
atividade de campo. Enquanto apresentava, 0s alunos continuaram concentrados na

elaboracdo das maquetes por eles ja definida.

? projeto do DMAE para educacdo para o uso racional da 4gua que atende escolas publicas e privadas do
municipio de Uberlandia/MG.
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Durante a exibicdo das fotos, a professora comentou que a utilizacdo de software
especifico para a elaboracdo digital das maquetes seria permitida, mas que dentro da
perspectiva do mapeamento ambiental, o procedimento deveria estar acessivel as escolas,
visto que dali poderia originar um projeto de EA.

Na segunda aula, os cinco grupos finalizaram a produgdo das maquetes no laboratério
de ensino. Os locais abordados foram trés: a praga publica, desenvolvida por trés grupos,
sendo a maquete digital utilizada por um destes por meio do software Corel Draw; o bairro
Aclimacdo e uma fazenda localizada em suas margens, desenvolvidos por um grupo que
optou pela utilizacdo do software Tilt Shift Maker para miniaturizagdo de imagem; e o
condominio Terra Nova, desenvolvido por um grupo que utilizou a maquete elaborada com
isopor, papeldo, palito de picolé, etc...

Durante a preparacdo das maguetes, trés aspectos chamaram minha atencdo: O
primeiro foi o encaminhamento da técnica do mapeamento ambiental pela professora, que
orientou adequadamente os alunos sobre os procedimentos a serem tomados. O segundo
aspecto foi a independéncia dos alunos para o trabalho. De fato, como ja havia percebido
desde que fui professor substituto nesse curso, os graduandos em Biologia sempre se
mostraram muito independentes quando se organizam para trabalhos em grupos. O terceiro
aspecto foi a atitude desprendida da professora em atender um grupo em especial, saindo no
meio da aula-atividade para realizar mais uma sessdo de fotografias. Por outro lado, essa
atencdo especial s6 foi possivel porque haviam também mais dois professores presentes e
também pela independéncia dos alunos.

O primeiro grupo a se apresentar foi o da maquete digital elaborada pelo software
Corel Draw. Percebi logo que a énfase foi dada ao trabalho de elaboragdo do produto em
detrimento ao objeto praca. Assim, a professora e eu provocamos o redirecionamento do
discurso do grupo para o objeto em foco.

Os grupos que apresentaram maquetes convencionais ndo demonstraram essa
dificuldade, mas sugeriram poucas estratégias para acdes em EA. Ficamos ali provocando os
alunos para algumas possibilidades como o fato das ruas do bairro Aclimacgédo serem de terra,
apesar de construcdes tao distintas.

O grupo que desenvolveu a maquete sobre o condominio visitado informou logo que
trataria dos beneficios da construcdo naqueles moldes. Nesse sentido, a docente, a técnica e eu
procuramos incentivar alguns movimentos que poderiam ser importantes para aquela

comunidade. A medida que faziamos nossa provocagao, os alunos comecavam a interferir na
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conversa que foi ganhando volume ao final, visto que cada maquete permitia uma
complementacédo do olhar sobre 0 mesmo objeto.

A apresentacdo das maquetes para os colegas de turma reservou duas surpresas
opostas: por um lado, os alunos enfatizaram mais o trabalho técnico do que a questdo
ambiental associada ao objeto, o que deixou a docente alerta durante toda a apresentacdo no
sentido de provocar 0s grupos para as questdes ambientais em jogo; por outro, a discussao
contemplou a pessoa humana em todo o tempo, superando o olhar naturalista do bidlogo, sem
que, com isso, os alunos demonstrassem dificuldades como no inicio do curso. Trata-se
portanto de uma importante dindmica na disciplina, ou seja, limitagao-superagéo.

A etapa seguinte do mapeamento ambiental foi a apresentacdo das maquetes para 0s
alunos da Escola Estadual Juscelino Kubitschek, localizada ao lado da praca que foi objeto de
investigacdo. E preciso considerar que apenas a primeira etapa citada acima estava prevista,
porém um telefonema da diretora da escola conduziu a atividade para uma segunda etapa.
Dessa forma, os graduandos foram convidados a apresentar suas maquetes para os alunos da
referida escola, o que prontamente aceitaram, ficando muito alvorocados em oferecer ideias
sobre a forma como deveria acontecer. Ficou decidido com a supervisora que cada grupo
ocuparia determinado espaco da escola nos quais todas as turmas de terceira e quartas series
deveriam visitar.

Quando os alunos da escola chegaram em suas salas previamente preparadas, ficou
dificil descobrir quem estava mais deslumbrado: se os graduandos ou as criancas da escola.

A interlocucdo foi privilegiada ao invés da exposicdo e 0s alunos expuseram
informacdes importantes sobre a praca, como por exemplo, a questdo da iluminagdo no
periodo da noite, a historia do parquinho e a utilizacdo da praca como lugar de diversdo, mas
também como ponto onde se realiza uma feira semanal. Os aspectos mais citados foram a
retirada do escorregador e o descaso com o banheiro publico. As criancas revelaram certo
conhecimento sobre a tematica ambiental quando falavam sobre o lixo na praca e na escola,
destacando a importancia da coleta seletiva.

As professoras das turmas envolvidas na atividade participaram ativamente da mesma,
ora intervindo na disciplina dos alunos, ora fazendo perguntas aos visitantes, ou mesmo
observando a apresentacao.

Ap0s as turmas passarem pelos grupos e suas maquetes, os graduandos se reuniram na
sala de informética para uma avaliacdo coletiva da atividade. Nesse momento, trés aspectos

chamaram minha atencdo. Primeiramente, a supervisora escolar, que participou ativamente
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desse momento de avaliagdo coletiva, disse que as criangas gostaram muito da atividade. Em
segundo lugar, varios graduandos afirmaram que aquela atividade havia sido muito agradavel
e significativa para eles. Além disso, comentaram também que as experiéncias na disciplina
PIPE 7, que ocorria no mesmo periodo, contribuiram para o bom desenvolvimento da
proposta. A docente responsavel pela disciplina estava emocionada com o éxito da atividade.
Alids, todos nds estdvamos. Era o fechamento da disciplina e tudo aconteceu naturalmente

com grande significado e satisfacéo.

Preparacgdo para o Simpdsio da Prética de Ensino

No primeiro semestre os alunos tiveram a ultima semana de aula para preparar
trabalhos para o Simposio da Pratica de Ensino, um evento do curso organizado para a

divulgacgdo dos trabalhos desenvolvidos no semestre pela area de Educacéo.

3.2.3.1.2 Segundo semestre

No segundo semestre, 0 mapeamento ambiental também ocorreu no final da disciplina,
porém com caracteristicas diferentes do semestre anterior. No Onibus fornecido pela
universidade, alguns locais da cidade foram percorridos como os bairros Gramado, Cruzeiro
do Sul e Nossa Senhora das Gragas, o Corrego do Lobo e a Praca José Miguel. Nesses
lugares, a atividade foi orientada por um roteiro elaborado pela docente e entregue aos alunos
(anexo 12).

No Cérrego do Lobo, localizado as margens da Avenida Analia Rezende Siquieroli, 0s
alunos observaram grande quantidade de lixo, mesmo existindo uma longa cerca de arame.
Muitos atravessaram a cerca e foram até as margens do corrego, trazendo consigo alguns
objetos de plastico.

No bairro Gramado, cujo nome se refere ao fato de ndo haver muros entre as casas por
ocasido de sua construcdo, os alunos caminharam por diversas ruas e estabeleceram contato
com alguns moradores. Uma cerca dificultou o acesso dos alunos ao corrego Liso.

No bairro Cruzeiro do Sul, os alunos observaram e fotografaram lotes e residéncias
muito proximos as veredas, sem respeitar a legislacdo que protege as areas de protecdo

permanente. Enormes buritis também se encontravam junto a algumas dessas casas. Essas
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observagdes perturbaram os alunos; uns falavam sobre o descumprimento da lei que protege
as veredas, outros argumentavam que as construgfes podem ter sido erguidas antes da lei, etc.

Outro ponto da atividade de campo que causou uma perturbacao nos alunos foi a visita
a Praca José Miguel, onde se encontra uma igreja, um bar, uma escola e um ponto de énibus,
associados ao total descaso com a area verde do local, que se encontrava muito poluida com
copos de plésticos descartaveis, nenhuma lixeira e poucos bancos. A alvenaria instalada no
canteiro da praca, para sua identificacdo, estava sem identificacdo alguma.

O mapeamento ambiental no segundo semestre foi mais exigente que no semestre
anterior, pois os alunos deveriam coletar informacGes sobre os tipos de moradias, sobre
associacao de moradores, sobre os cérregos, o transporte, 0 comércio e a industria na regido.
O nuamero de alunos dificultou essa atividade bem como o pouco tempo para o percurso dos
diversos pontos.

Ap0s essa atividade, trés grupos se organizaram em horério de aula da disciplina e
desenvolveram os seguintes temas: Grupo 1: Lixo/consumo; Grupo 2: Nascentes urbanas e;
Grupo 3: Crescimento urbano e ocupacdo de areas naturais. Esses trabalhos foram
apresentados pelos grupos no | Encontro de Divulgacdo Cientifica — “De olho no Planeta”,
que aconteceu nos dias 06 e 08 de dezembro, das 13:30 as 17:00h no Parque Victorio
Siquierolli (anexo 13). Contando com o apoio da Fundagdo de Amparo a pesquisa do Estado
de Minas Gerais (FAPEMIG), o evento reline os trabalhos da &rea de Pratica de Ensino do
Curso de Biologia da UFU.

Os alunos do primeiro grupo instalaram os materiais de sua apresentacdo na varanda
da sede do parque, local onde se encontravam a maioria dos trabalhos. Ali demonstraram os
efeitos da relacdo lixo e consumo por meio de fotos, cartilhas e objetos encontrados na
atividade de campo.

Utilizando slides e musica de fundo, os alunos do segundo e do terceiro grupo
utilizaram a sala verde do Parque Siquierolli para projetar suas fotografias, anotacdes e ideias
para serem discutidas com os presentes. Os grupos se alternavam nas apresentagdes, que
duravam aproximadamente 20 minutos cada. Essas apresentagcbes contaram com grande
participacdo dos presentes. As salas estavam sempre cheias e muitas edigdes se fizeram
necessarias.

Apdbs a apresentacdo dos grupos, era feita uma discussdo coletiva, cuja abordagem

sempre girava em torno da necessidade e da dificuldade de integracdo entre homem e



98

natureza. Os graduandos procuravam abrir o dialogo sobre a realidade socio-ambiental local,
discutindo uma situacéo de risco ambiental percebida nas comunidades visitadas.

Outros trabalhos apresentados na amostra foram relativos a vida dos morcegos,
parasitoses humanas, plantas medicinais, e zoonoses em animais de estimacdo. Visando
informar os visitantes, os grupos utilizaram diversas estratégias de apresenta¢cdo como jogos e
experimentos.

Metade dos alunos se envolveu com o mapeamento ambiental. A outra metade
apenas participou da atividade, sem manifestar grande interesse por ela. Ainda assim, a
atividade tinha algo significativo: Eram objetos concretos — 0s cOrregos, o lixo, as pragas, a
escola, os estudantes, a comunidade, as veredas. Esse tipo de atividade, quando os alunos
saem da universidade, lembra M6nica Meyer, quando na década de 90, ja reivindicava que 0s
cursos de biologia saissem mais das quatro paredes. Avalio que a técnica do mapeamento
ambiental ¢ uma importante estratégia para o trabalho académico com EA, porém sua
execugdo com foco numa determinada localidade, seria mais rica se dela saisse o

desenvolvimento de projetos de acéo.

3.2.3.2 A viagem de campo

A viagem de campo para Araxa/MG (anexo 14) teve como objetivo visitar a 22 Feira
Tecnologica da Escola Municipal Luis Antonio de Oliveira (Polivalente). Localizada a Rua
Santo Anténio, nimero 150, a escola possui aproximadamente 1.500 alunos e é considerada
modelo, ndo apenas para 0 municipio de Araxa, como também para o Estado de Minas Gerais
e Brasil.

A instituicdo ganhou o prémio nacional de gestdo educacional, ficando em primeiro
lugar no Estado de Minas Gerais, no ano de 2008. Outro objetivo dessa atividade de campo
foi conhecer o trabalho desenvolvido pelo setor de conservacdo da fauna, flora e EA da
CBMM.

A viabilidade dessa atividade ocorreu sob intensa negociacdo. A recusa de boa parte
da turma, em participar da viagem para Araxa, causou algumas reflexdes na docente
responsavel pela disciplina. Um dos principais empecilhos apresentados pelos alunos eram
Seus compromissos com o estagio supervisionado. Segundo a professora, 0s supervisores de
estdgio poderiam ser mais flexiveis, reivindicacdo que a mesma afirmou que seria

encaminhada para a coordenacdo do curso. Essa situagdo provocou na professora e no
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pesquisador uma sensacéo de dificuldade para o desenvolvimento da disciplina, visto que uma
ou outra aula do estagio na escola pode ocorrer no mesmo dia da semana em que a disciplina
é ministrada. Além dessa situacdo, convém registrar que muitos alunos desenvolveram parte
de suas atividades no estagio supervisionado no mesmo horario da disciplina de EA,
provocando atrasos, saida antes da hora, ou mesmo algumas faltas na disciplina.

Ao chegar a instituicdo, fomos recebidos pela diretora, que nos conduziu a sala dos
professores. ApOs ouvirmos sobre os esforgos da escola nos dltimos anos, os graduandos
foram dispensados para visitar os stands, os quais estavam instalados nas salas de aula. A
visita aos stands revelou uma grande capacidade de organizacdo e simpatia da comunidade
escolar, além da ousadia em investir em temas praticos como producdo de sabdo em pd,
desinfetantes e cremes para as maos, sem falar nas mil e uma utilidades do abacate, curioso
trabalho de um dos grupos. Além dos convencionais trabalhos didaticos, de carater
informativo, alguns grupos também realizaram pequenas pesquisas, apresentando percentuais
sobre o desenvolvimento de mudas submetidas ou ndo ao material de compostagem.

Na visita, conhecemos o arboreto, o setor de compostagem e a horta escolar. Apesar
de ideias bastante interessantes, os graduandos comentaram a precariedade em que se
encontravam esses ambientes. No encerramento da visita, a diretora apresentou a sala
ecoldgica, um quiosque de alvenaria construido para aulas fora da sala de aula. ApoOs
participarem de uma sessdo do planetério presente, os alunos da disciplina EA almocaram na
prépria escola e partimos para a segunda parte da viagem, a visitaa CBMM.

Na companhia de mineracdo, fomos recebidos pela responsavel pelo setor de
conservagdo da fauna, flora e EA. Inicialmente ela apresentou um histérico da
responsabilidade ambiental da empresa, com énfase para o reaproveitamento de agua. Apds
esse momento, informou que as atividades do setor de sua responsabilidade estavam
temporariamente desativadas, devido ao corte de recursos, ainda resultado da crise econémica
mundial de 2008. Mesmo assim, a responsavel convidou os graduandos para entrarem e
conhecerem o zooldgico no qual mantém espécimes de lobos Guard, Tamandués, bem como
uma diversidade de aves, enfatizando os cuidados veterinarios recebidos por cada um.
Apresentou também uma sala com fotografias de atividades de EA desenvolvidas com as
escolas da cidade de Araxa/MG.

Mesmo cansados pela viagem e pela visita a escola, os alunos ficaram atentos as
explicacBes da responsavel. Ficaram indignados com o corte de recursos do setor de EA, e

avaliaram como corriqueira a EA ali praticada, de conscientizagéo em instituicbes educativas
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e cuidados e preservacao de alguns espécimes da flora e da fauna. Na viagem de volta, 0s
alunos comentavam entre si que aqueles espécimes mantidos no setor de EA estavam ali
como resultado da propria degradacdo ambiental praticada pela mineradora. Ficou evidente
que a concepcgdo preservacionista de EA foi bem compreendida pelos estudantes, o que

sinalizou novas reflexdes sobre a relevancia da disciplina investigada.

3.2.4 Atividades pontuais que ndo constavam do planejamento

Nesta sessdo descrevo e comento atividades fora da programacdo, que ocorreram na
disciplina durante o ano de 2009. E comum acontecer em qualquer planejamento, a inclusio
ou exclusdo de atividades.

A primeira foi o convite da docente responsavel para que eu ministrasse uma aula
sobre pesquisa em EA em razéo de sua auséncia na aula do dia 01.04.2009. O fato de a maior
parte da turma ja estar envolvida com a pesquisa cientifica nas diversas areas da Biologia ndo
permitiu que se interessassem pelo assunto, como eu gostaria.

Mesmo diante do aparente desinteresse da turma, entreguei para cada aluno uma tabela
que continha alguns programas de p6s-graduacdo na UFU bem como suas linhas de pesquisa.
A tabela indicava ainda em qual linha de pesquisa a EA se constituia como énfase. Uma
segunda tabela também foi entregue para cada aluno contendo alguns titulos de dissertaces
de mestrado defendidas nos programas de pés-graduacdo em Ecologia, Geografia e Educacgéo
da UFU, as quais tiveram como tema a EA. No segundo semestre, esse momento ndo ocorreu.

A segunda foi o pedido de ajuda de um grupo de alunas para o desenvolvimento de
uma atividade. Tratava-se de levar adiante um projeto de EA ja iniciado em um ambiente
escolar. O objetivo do grupo era aproveitar o referido projeto tanto para a disciplina EA como
para outra disciplina que estavam matriculados. A professora passou todo o intervalo daquela
aula reunida com as alunas, discutindo essa possibilidade. A disciplina foi um espago no qual
esse grupo encontrou apoio para levar adiante o referido projeto.

A terceira atividade refere-se a um novo convite da professora responsavel para que eu
comentasse em sala de aula sobre a participagdo do professor Marcos Sorrentino, em
12.06.2009, em uma banca de mestrado em Ecologia da UFU. Aliando Etnobotéanica e EA, a
referida dissertacao teve como objetivo avaliar o conhecimento dos moradores sobre algumas

espécies vegetais nativas e seus usos na area urbana de Martinésia, distrito de Uberlandia/MG.
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Aceitei 0 convite e procurei descrever as principais ideias desenvolvidas pelo
professor como membro da banca. Dentre elas, destaquei a importancia dada pelo professor a
sensibilidade e a intuicdo do mestrando, enquanto um elemento importante para a pesquisa em
EA. O professor alertou que, para atingir sua maturidade, a EA deve superar uma producao
pontual, localizada no conforto de seu gueto provinciano e atingir o nivel de politica publica,
sobretudo quando pensada numa dimensdo local/global. Em outras palavras, a meta da EA
seria a participacdo das pessoas para a construcdo de sociedades sustentaveis, o que
contempla ai a diversidade.

O professor teceu muitos comentarios elogiosos ao trabalho, principalmente no que
diz respeito ao envolvimento da populacéo na pesquisa.

3.2.5 Concluindo a descricdo da disciplina Educacdo Ambiental

Nos dois semestres de 2009 a disciplina EA foi desenvolvida com aspectos tedricos e
praticos da tematica, privilegiando o trabalho em grupo e a discussdo entre o0s alunos a partir
de textos, filmes, seminarios, atividades de campo e participacfes em eventos.

Dentre os aspectos tedricos, alguns desafios se revelaram como o levantamento das
concepgdes de EA nos alunos, visto a necessidade de reavaliagdo do instrumento utilizado
para esse fim, a Dindmica do Diamante, e também a dificuldade da turma em relacdo ao
complexo vocabulario da tematica presente no discurso docente e nos textos, os quais giraram
em torno de uma abordagem antrépica. No segundo semestre, parte dessas dificuldades
conceituais foram superadas com a recuperacdo dos aspectos histéricos da EA, o que
contribuiu para amenizar o natural estranhamento.

Dentre os aspectos praticos, as atividades em campo foram muito valorizadas pelos
alunos, os quais se envolveram intensamente com as mesmas. E necessario dar destaque para
0 mapeamento ambiental, cujo objetivo foi a aprendizagem de uma técnica de coleta de
informacdes sobre uma localidade, com vistas a elaboragéo e execugdo de um projeto de acao.
Tanto no primeiro como no segundo semestre, essa atividade ndo culminou com o referido
projeto, causando uma frustracdo entre os alunos. No segundo semestre, a viagem para
Araxd/MG enriqueceu a disciplina, apesar da atividade possuir um carater mais informativo
do que formativo.

O acompanhamento das aulas da disciplina EA nos dois semestres de 2009 evidenciou

gue a parte tedrica da disciplina foi de uma riqueza incrivel. O fator tempo se revelou como
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um grande obstaculo para o necessario desenvolvimento de projetos de intervencdo. Essas
dificuldades, entretanto, ndo impediram o bom andamento das atividades, especialmente pela
experiéncia e habilidade da docente e tambem pela grande capacidade de expediente dos

alunos.

3.3 A disciplina na avaliagao das turmas

Visando obter dados gerais sobre a avaliacdo da disciplina pelos alunos, optei pelo
questionario com questdes fechadas e abertas, totalizando oito perguntas.

Uma dificuldade encontrada na aplicacdo do questionario foi o fato do mesmo ter sido
aplicado em um momento posterior a disciplina, implicando em dificuldades para encontrar 0s
alunos que ja haviam concluido o curso ou se encontravam em fase de defesa de monografia
ou matriculados em disciplinas diferentes. Mesmo diante desses contratempos, dos 63 alunos
matriculados nos dois semestres 44 responderam o questionario, perfazendo um total de 70%.
O questionario foi aplicado em junho de 2010.

Na primeira questdo, foi perguntado aos alunos se a disciplina EA deveria ser
obrigatoria, optativa ou ndo deveria ser oferecida. Também foi solicitado que
justificassem a opcao escolhida. Dos 44 participantes, 42 consideraram que a disciplina EA
deveria continuar como obrigatéria no curso de Ciéncias Biologicas da UFU. Dentre as
justificativas apresentadas para essa escolha, alguns aspectos emergiram:

Para 50% desses alunos, a disciplina deve ser mantida como obrigatoria porque é

importante para a formacao do bidlogo. A seguir, transcrevo alguns argumentos dos alunos:

Essa disciplina é essencial para o bi6logo.

E importante para a formacdo do bi6logo, pois aborda as questdes sociais que vio
além da pesquisa dentro da Universidade.

Educacdo Ambiental é muito importante na formacdo do bidlogo, pois seremos
chamados para opinar e dar solu¢des na questdo ambiental.

E de suma importancia o bi6logo ter conhecimento mais profundo sobre o assunto,
com uma visao mais critica.

A disciplina de Educagdo Ambiental é justificada pela necessidade do profissional ter
maior conhecimento nessa area. No nosso curso, por diversas vezes encontramos essa
deficiéncia, que foi suprida em outros tempos com orientagdes externas as disciplinas
OuU mesmo projetos por setores especificos da Universidade. Agora com a disciplina
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pudemos perceber, com o auxilio de um profissional competente, como a mesma deve
ser trabalhada.

Para 11,9% desses alunos, a disciplina deve ser mantida como obrigatdria porque é
importante para a formacéo do professor da Educacédo Béasica. A seguir, transcrevo algumas

dessas justificativas:

E uma matéria de extrema importancia na Educagdo (1° e 2° grau), assim termos
contato com ela na graduacéo é imprescindivel.

E importante para a formac&o docente, para saber aplicar é necessario aprender.

E de extrema importancia para a formacdo do professor numa visdo critica sobre
Educacdo Ambiental, além de aprender métodos para usa-la como ferramenta de
trabalho.

Para 14,3% desses alunos, a disciplina deve ser mantida como obrigatdria porque é
importante tanto para a formacdo do biélogo como para o professor da Educacéo Baésica.
Alguns argumentos dos alunos séo apresentados a seguir:

Pela importancia da disciplina na formacdo do bidlogo, tanto licenciado como
bacharel, visto que se trata de uma tematica atual que se torna cada vez mais
importante e cujos horizontes estéo se expandindo.

E uma disciplina muito importante para nds, bidlogos e professores porque nés que
somos responsaveis por trabalhar esse assunto com qualquer grupo de pessoas.

..Uma vez que contribui muito na formacdo de bidlogos pesquisadores e também
professores.

Para 9,5% desses alunos, a disciplina deve ser mantida como obrigatoria porque

amplia a percepcéo dos bidlogos para o contexto social. Conforme seus depoimentos:

Sabe-se hoje que nenhum programa ou acdo de preservacdo ambiental pode ter
sucesso sem levar em consideracédo as interacOes entre 0 homem e a natureza num
contexto social, isto &, de como as comunidades percebem o ambiente que as cercam.
A Educacdo Ambiental nos capacita a entender e analisar estes fatores.

A disciplina é capaz de desenvolver censo critico sobre as mais diversas questdes.

Muitas discussdes que ndo foram feitas em outras disciplinas, nés temos a
oportunidade de ter nessa.
Para 14,3% desses alunos, a disciplina deve ser mantida como obrigatdria porque é

importante para a vida pessoal e social, porque é uma oportunidade de trabalho para o biélogo
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como educador ambiental, porque esta presente em concursos, etc. Nesse sentido, apresentam

0S seguintes argumentos:

Independente de licenciatura ou bacharelado, todo Bidlogo que se preze deve ter, pelo
menos uma nocdo de Educacdo Ambiental. Ndo é para aprender a dar aulas e nem
mesmo s para constar no historico, é por uma questdo maior, pelo desenvolvimento
da sociedade humana e a consequéncia de seus atos sobre si mesma.

Deve ser mantida como obrigatoria por abordar questbes importantes que
inevitavelmente encontramos cada vez mais em nossas vidas.

A disciplina capacita o profissional bidlogo para atuar como educador ambiental,
fornecendo subsidios tedrico e pratico. Nao podemos abrir mao desse campo de
trabalho do bidlogo.

Educacdo Ambiental esta presente em qualquer concurso.

Ainda na primeira questéo, dois alunos responderam que a disciplina deveria tornar-se
optativa. Ao justificar essa opcdo, um deles afirmou que se trata de uma disciplina para
aprimorar o conhecimento de quem se interessa por essa area; para o outro, a disciplina ficou
distante do que esperava.

Os resultados da primeira questdo apontam que a disciplina de EA deve ser mantida
como obrigatdria no curso porque € importante na formacgdo dos bidlogos. Poucos alunos
justificaram essa obrigatoriedade como importante para a formacéo do professor da Educacéo
Basica, 0 que é coerente com o fato da maioria desses alunos ja se encontrar comprometida
com a pesquisa nas diversas areas da Biologia. Apenas alguns alunos justificaram a disciplina
pelo fato dela ampliar o olhar do bi6logo para questdes sociais.

Na segunda questdo, o objetivo foi avaliar a carga horéaria da disciplina EA, que é

de 60 horas. Trés op¢oes foram oferecidas:

1. A carga horéaria é mais que suficiente e deveria ser diminuida;
2. A carga horéria é suficiente e deveria ser mantida;

3. A carga horaria é insuficiente e deveria ser aumentada.

Para 84,1% dos alunos, a carga horaria da disciplina € o suficiente e deveria ser

mantida. Dentre os alunos, 11,4% consideraram que a carga horaria da disciplina é



105

insuficiente e deveria ser aumentada. Apenas 4,5% dos alunos consideraram que a carga
horéria da disciplina é mais que suficiente e que deveria ser diminuida.

Os resultados das duas primeiras questfes do questionario sugerem ndo apenas que a
disciplina deve ser mantida como obrigatéria porque € importante para a formacdo do
bidlogo, mas também permite entender que ndo houve uma rejeicdo a presenca e
obrigatoriedade da EA, o que se constitui numa informacdo importante para futuros
encaminhamentos para abordagem da tematica no referido curso.

Na terceira questdo, perguntou-se sobre a énfase da disciplina. Trés op¢des foram

oferecidas:

1. Adisciplina teve como énfase a formacao do bidlogo/pesquisador;
2. Adisciplina teve como énfase a formacao do professor para a Educacao Basica;
3. A disciplina teve como énfase tanto a formacdo do bidlogo/pesquisador como a

formacdo do professor para a Educagédo Bésica.

Para 68,1% dos alunos, a énfase da disciplina foi tanto a formacdo do
bidlogo/pesquisador como a formacdo do bidlogo/professor para a Educacdo Bésica e para
27,3% dos alunos, a énfase da disciplina foi a formacdo do bidlogo/professor para a Educagédo
Bésica. Apenas um aluno considerou que a énfase da disciplina foi a formacdo do
bidlogo/pesquisador. Um dos alunos nédo respondeu a questao.

As respostas dos alunos a essa questdo demonstram que a disciplina foi coerente com
0s objetivos pretendidos, atendendo a modalidade Integrada do curso de Ciéncias Bioldgicas,
na qual o aluno se forma bacharel e licenciado.

Considerando que um dos objetivos presentes na ficha da disciplina é o
desenvolvimento de projetos de EA no plano formal, foi perguntado na quarta questdo se a
disciplina contribuiu para o desenvolvimento de atividades escolares no estagio

supervisionado. Trés opcOes foram oferecidas:

1. Sim;
2. Nao;
3. Em parte.
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Para 40,9% dos alunos, a disciplina contribuiu para o desenvolvimento de atividades
escolares no estdgio supervisionado enquanto que 43,2% dos alunos consideraram que a
disciplina contribuiu em parte para o desenvolvimento de atividades escolares no estagio
supervisionado. O restante dos alunos, 13,6%, considerou que a disciplina ndo contribuiu para
o0 desenvolvimento das referidas atividades. Apenas um aluno deixou de responder a quest&o.

Note-se que, no momento em que o questiondrio foi aplicado, as duas turmas
consideradas j& haviam cursado as disciplinas Estagio 1 e 2.

Na quinta questdo, o objetivo foi verificar se a disciplina de EA estimula ou ndo a
carreira de professor na Educacdo Baésica, visto que se trata de um assunto com grande

aceitacédo por parte de alunos e professores. Trés opc¢des foram oferecidas:

1. Adisciplina estimula o aluno a fazer essa opgéo;
2. Adisciplina estimula o aluno a ndo fazer essa op¢ao;
3. A disciplina ndo faz diferenca em relacdo a op¢do pela carreira de professor na

Educacdo Basica.

Responderam de acordo com a primeira opg¢ao 52,3% dos alunos. Grande parte deles,
perfazendo um total de 45,4%, responderam de acordo com a segunda opgdo. Apenas um
aluno afirmou que a disciplina estimula o aluno a néo fazer a opcéo por dar aulas na Educacao
Bésica.

As respostas da terceira, quarta e quinta questdo, evidenciam que a disciplina buscou
contemplar o que estava previsto na ficha e também no plano de curso, conciliando
razoavelmente as dimensdes formal e ndo-formal dentro do tempo disponivel, atendendo tanto
os alunos que se interessavam pela licenciatura como pelo bacharelado.

A sexta questdo inquiriu sobre a possibilidade da EA como objeto de pesquisa para a

monografia. Trés opg¢des de respostas foram oferecidas:

1. A disciplina despertou interesse para pesquisar sobre a EA escolar;
2. A disciplina despertou interesse para pesquisar sobre a EA néo escolar;

3. Addisciplina ndo despertou interesse em desenvolver pesquisa sobre EA.

Dentre os respondentes, 63,7% consideraram que a disciplina ndo despertou interesse

em desenvolver pesquisa sobre EA na monografia de final de curso. Uma parcela menor de
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alunos, somando 18,2%, considerou que a disciplina despertou interesse em desenvolver
pesquisa sobre EA n&o escolar na monografia de final de curso e 13,6% consideraram que a
disciplina despertou interesse em desenvolver pesquisa sobre EA escolar. Nessa questdo, uma
quarta opgdo acabou por aparecer, visto que 4,5% dos alunos marcaram duas opcoes,
afirmando que a disciplina despertou interesse em desenvolver pesquisa tanto sobre EA
escolar como ndo escolar.

Note-se que, apesar de 95,5% dos respondentes afirmarem na primeira questdo que a
disciplina deve ser mantida como obrigatéria porque € importante para a formacdo do
bidlogo, 63,7% afirmaram ndo terem sido despertados para desenvolver a monografia de final
de curso nessa temética, o que pode ser entendido porque ja estavam envolvidos com projetos
de monografia nas areas dos conteudos especificos como: Zoologia, Botanica, e Ecologia.
Ainda assim, é positivo o fato de 36,3% afirmarem terem sido despertados para a pesquisa em
EA em seus TCC’s.

Na sétima questdo, a pergunta foi formulada em funcdo da experiéncia vivida pela
Universidade Federal de Sdo Carlos (OLIVEIRA, 2000; FREITAS, 2006), na qual uma
disciplina de EA foi oferecida a graduandos de diversos cursos. A pergunta foi a seguinte:
Vocé se matricularia numa disciplina de Educacdo Ambiental cujos alunos pertencessem
a diversos cursos de graduacao? A resposta foi positiva em 88,6 % dos alunos.

Esse resultado diverge do resultado encontrado em pesquisa anterior (TAVARES,
2005), quando a tematica era enfaticamente compreendida pelos entdo alunos do curso de
biologia como um campo de trabalho exclusivo do bidlogo. Entretanto, essa concepcao ainda

aparece entre alguns alunos, o que pode ser observado na resposta apresentada a seguir:

E uma disciplina muito importante para nos, bidlogos e professores porque nés que
somos responsaveis por trabalhar esse assunto com qualquer grupo de pessoas.

Ainda em relacdo a sétima questdo do questionario, a op¢do da maior parte dos alunos
deixa a possibilidade dos graduandos em Biologia se matricularem numa disciplina formada
por alunos de diversas graduagdes.

Na oitava e ultima questdo, os alunos foram convidados a propor formas para o
desenvolvimento da EA no curso de Ciéncias Biologicas. O discurso dos alunos ficou
atrelado a oferta da EA como disciplina.

Para 52,3%, a disciplina deveria ser mais pratica, com énfase nos projetos de extenséo,

na pesquisa-agdo com destaque para 0 mapeamento ambiental e pesquisa convencional. A
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maioria das propostas foi direcionada para a comunidade em geral, com pouco

direcionamento para a escola. A seguir, transcrevo algumas delas:

Proponho que durante a disciplina seja realizado projetos em que se possa trabalhar
a Educac@o Ambiental com a sociedade.

..Com mais atuacdo no campo da pesquisa-acdo, visando a solucdo de Vvarios
problemas ambientais da nossa cidade.

Acredito que essa disciplina seria muito aproveitada se ela fosse ministrada sobre os
trés pilares da Universidade brasileira (Ensino, Pesquisa e Extensdo). Quando essa
disciplina me foi ministrada senti muito mais o enraizamento da mesma para o lado
do ensino, talvez pelo fato de termos tido as principais atividades ligadas ao Ensino
Basico. Proponho como sugestdo a realizacdo de uma atividade de extensdo em
alguma comunidade de Uberlandia (talvez a ONG A¢éo Moradia Morumbi), seguida
por uma pesquisa simples em cima dessa mesma atividade. E para finalizar a
confeccdo das maquetes como foi feito quando fiz a disciplina.

Eu proponho que tal disciplina seja ministrada visando mais atividades praticas. Na
minha opinido, a disciplina “Educag¢do Ambiental” é muitas vezes ministrada de
forma vazia e sem contetdo. Particularmente, eu enxergo a disciplina de uma forma
muito mais pratica do que tedrica, mas apds ter sido cursada, percebi o quanto a
parte tedrica complementa a prética, ou seja, é importante também haver o
embasamento tedrico durante as aulas. Porém para mim, Educacdo Ambiental exige
muita pratica e seria interessante se o aluno desenvolvesse projetos com atividades
praticas durante a disciplina, para que ele tenha contato com isso. Mais importante
do que isso, seria a disseminacdo das ideias sobre o tema dentro da sociedade, ja que
muitas pessoas tem a ideia errada sobre o que é a Educacdo Ambiental.

Seria interessante que os alunos se aproximassem mais da comunidade no contexto da
disciplina, por meio de uma carga horaria pratica. Essa aproximacao poderia se dar
na forma de trabalhos de grupo. Nesses, os alunos pesquisariam a percepgao
ambiental nos diferentes segmentos da sociedade (pessoas de diferentes classes
econdmicas e etarias, empresas, escolas, etc.) e os dados gerados nessa pesquisa
seriam levados para a classe, no intuito de se discutir os resultados. Em seguida, 0s
alunos poderiam se mobilizar para apresentar os resultados a todo o curso de
Ciéncias Bioldgicas (e também a comunidade, se possivel), durante os seminarios da
Pratica de Ensino. Acredito que atividades como essa situariam os alunos do curso no
contexto sécio-ambiental que os cerca e forneceria subsidios para uma analise mais
critica com relacéo a preservacao ambiental.

Acredito que a metodologia utilizada foi pensada e desenvolvida com muito esmero
pelos professores; tivemos oportunidade de vivenciar varias situacdes pertinentes a
Educacdo Ambiental. Ja era sabido que a “sensibiliza¢cdo ambiental” ndo era tarefa
facil e pudemos perceber essa dificuldade. Para mim, a parte mais marcante da
disciplina foi a interagdo com alunos de uma escola publica de Uberlandia. Talvez
essa atividade pudesse ser mais interativa e ndo somente demonstrativa como foi na
maioria dos casos, pois percebi ainda mais o qudo carente desse tipo de atividade
escolas como a que visitamos sdo. Eu colocaria mais interatividade na disciplina.
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Também depoimentos durante a disciplina com quem ja tem alguma experiéncia com
0 assunto seriam bem vindos. Nesse caso indico professores e grupos PET como
Biologia e Geografia, pois alunos regulares ndo tém a devida nocdo sobre como é
esse trabalho e suas dificuldades.

Acho que a disciplina deve ser mais pratica, ter mais atividades como o0 mapeamento.

Com uma visao um pouco mais voltada para a pesquisa.

O outro aspecto importante que emergiu dessa questdo foi o conjunto de ajustamentos
para a disciplina EA, proposto por aproximadamente 36,3% dos alunos que responderam essa
questdo. Alguns dos ajustamentos propostos reafirmaram o que havia sido respondido nas

questdes anteriores, como pode ser visto em suas sugestdes:

Acho que deve ser desenvolvida como ¢ atualmente, porém acho que deveria ser mais
no inicio do curso.

A iniciativa da professora foi 6tima de nos levar para conhecer projetos, mas muitos
de nds ndo pode aproveitar por causa do estagio 1. Entdo eu sugiro que a disciplina
seja colocada em outro periodo.

...De forma interdisciplinar e tentar colocar a visdo de outros profissionais que
também deveriam atuar na area.

A carga horaria da disciplina deveria ser aumentada porque como Educacdo
Ambiental é um assunto amplo e aborda véarios temas, o tempo para trabalhar com
ela deveria ser maior.

Conhecer lugares possiveis para trabalhos para Educadores Ambientais.

(...) O fato de termos tido dois professores, no caso a técnica e o pesquisador, tornou
a disciplina mais proveitosa, pois as discussdes e 0s debates proporcionaram um
aprendizado muito significativo que ndo pode ser obtido de outra forma. Por esses
motivos acho que essa disciplina deve ser ministrada por dois ou mais profissionais
da area. Outro ponto a ser pensado € em relacdo a carga horaria da disciplina.
Considero que o tempo foi insuficiente, pois poderiamos ter trabalhado melhor a
atividade pratica, tanto a fase de elaboracdo e execugdo, quanto a discussdo dos
resultados. Uma sugestéo é articular melhor os professores de estagio e de Educacao
Ambiental. Acredito que um otimo trabalho conjunto pode ser desenvolvido nessas
duas disciplinas. (...) Acredito que a disciplina, cursada por graduandos de diferentes
cursos, seria sim muito interessante. Seriam outras visdes e outros pontos de vista o
que tornaria os debates bastante proveitosos. (...).

Ainda em relagdo a Gltima questdo, 11,4% dos alunos ndo a responderam.
Foi possivel perceber por esse instrumento que, para os alunos, a disciplina EA é

importante em sua formagdo como bidlogo, tendo enfatizado tanto a formacéo do pesquisador
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quanto a de professor para a Educagdo Bésica. Essa dicotomia (ou pesquisador, ou professor)
esta presente nos discursos dos alunos e até mesmo no nosso.

A disciplina contribuiu para as atividades escolares no estagio e estimulou a op¢éo
pela carreira docente para metade dos alunos que responderam o questionario. Entretanto, a
mesma ndo obteve éxito em despertar o interesse dos alunos em desenvolver pesquisa sobre a
teméatica em suas monografias, apontando um desafio para a disciplina. A sua localizagdo
tardia no curriculo contribui para essa postura dos alunos em ndo se envolverem com a
pesquisa em EA. E interessante que os alunos reivindicam mais atividades praticas que

vinculem universidade e sociedade por meio de projetos de extensdo e de pesquisa-acao.

3.4 A disciplina na opinido de alguns alunos entrevistados

Conforme relatado na metodologia, as entrevistas individuais com os 13 alunos
matriculados ocorreram no més de agosto de 2010. Sete alunos do primeiro semestre de 2009
e seis do segundo semestre participaram da entrevista. As questdes da entrevista tiveram
como objetivo esclarecer algumas questdes suscitadas a partir dos dois primeiros instrumentos
de coleta de dados: a observacdo das aulas da disciplina e o questionério, e outras ainda.

Na primeira questdo perguntei aos entrevistados o que € EA e qual a influéncia da
disciplina cursada nessa concepgao?

Para oito entrevistados a EA é um processo de conscientizacdo e preservacdo da

natureza. A seguir, transcrevo algumas respostas que evidenciam essa afirmativa:

Entdo pra mim, Educagdo Ambiental é isso, € vocé trazer a conscientizagdo do qué
gue € o meio ambiente e de como preservar.

Eu acho que a palavra certa que define é conscientizacdo, € as pessoas
conscientizarem de como agir, de como pensar, de como escolher boas atitudes, boas
condutas, visando sempre conservagdo, nao deterioracdo, ndo s6 de uma floresta,
mas do ambiente que vocé vive, por exemplo a nossa casa, a casa onde a gente mora.
Eu acho que tudo comeca ali.

Eu imagino que a Educacdo Ambiental sirva pra mostrar as pessoas, onde elas estdo
inseridas, porque elas estdo ali e o que elas tém que respeitar, o que elas tém que
fazer pra interagir da maneira mais correta com o meio ambiente.

Educacdo Ambiental é uma disciplina que vem pra ensinar tudo a respeito do meio
ambiente, entdo assim, medidas que devem ser tomadas na construcdo de uma casa,
gue materiais que devem ser utilizados para minimizar o gasto, esse tipo de coisa...
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A Educacdo Ambiental visa estreitar esse laco entre o ser humano e o ambiente de
modo que ndo haja agressdo humana ndo seja tdo impactante quanto a gente tem
visto, para que haja reducdo desse impacto.

Aspectos como percepcao integrada da realidade, resolucdo de problemas ambientais e
reforma da estrutura social aparecem de forma pontual. Para um entrevistado, a EA é muito
ampla, ndo havendo uma definicdo para a mesma. Essas afirmativas podem ser percebidas

pelas respostas a sequir:

Na verdade, Educacdo Ambiental integra o ambiente numa totalidade Unica.

Pra mim o principal da Educacdo Ambiental é quando vocé identifica o problema, é
também criar situagdes e ir de encontro a esses problemas e tentar soluciona-los.
Basicamente € isso.

A Educacdo Ambiental que a gente teve aqui na universidade conseguiu me mostrar
um pouco disso, mas na minha opinido, a gente tinha que ir um pouco além que é
entender a estrutura da sociedade pra buscar reforma no nosso modo de vida, pra
gente buscar uma maneira realmente sustentavel.

Realmente eu parei pra pensar, li os livros, tudo: pra mim ndo tem uma definicéo
realmente do que é Educacdo Ambiental.

A disciplina contribuiu para despertar para a EA bem como a compreensdo da
tematica como algo amplo, difuso e em construcdo. As frases a seguir evidenciam essa

afirmativa:

Na aula, a professora mostrou pra gente que Educacdo Ambiental ndo é apenas uma
coisa, mas um envolvimento de varias coisas ao nosso redor. Pra vocé ndo ter apenas
um foco, ser uma pessoa bitolada nesse sentido, 0 que a gente aprende no Ensino
Médio e essa disciplina eu acho que é bem focalizada pra gente ver outros
parametros.

Eu me lembro que é um conceito muito difuso, ele aborda varias areas, entéo é dificil
determinar o que é Educagdo Ambiental.

S&0 pequenas atitudes, pequenas coisas que geram uma mudanca tdo ampla que eu
acho que a gente ndo tem nem no¢ao do que pode gerar. A disciplina teve um start
assim, foi muito importante, muito interessante!

No conceito interferiu muito. Que realmente eu pensava que a questdo ambiental na
escola era alguma coisa assim, pra crianca. E muito mais amplo.
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A disciplina foi importante para despertar os alunos para a tematica, bem como
apresenta-la como algo amplo e em construcdo, mas essa percep¢ao mais abrangente ndo se
traduz numa compreenséo politica da EA, permanecendo atrelada principalmente a Educacéo
conservacionista e a resolugdo de problemas por meio da acao.

Esse resultado confirma o que foi percebido na observacdo das aulas, porém
surpreende apenas um dos alunos apresentar uma perspectiva Integradora de EA, a qual nos
pareceu mais frequente na atividade Dinamica do Diamante.

A segunda questdo inquiriu se, além da disciplina EA, alguma outra disciplina
abordou a tematica no curso.

Para os treze alunos entrevistados a EA foi abordada de forma pontual e superficial
nas disciplinas PIPE, Estagio Supervisionado 1 e 2, Preservacdo do meio ambiente e naquelas
relacionadas a Ecologia. Em alguns casos, essa abordagem ndo foi identificada como EA
pelas disciplinas, mas sim como atividades de conscientizacgdo, ou o foco foi diferente daquele
desenvolvido na disciplina de EA. As respostas seguintes evidenciam essa compreensao:

Focar dessa maneira ndo. Foi muito pouco abordado eu diria, em se tratando de um
curso de Ciéncias Biologicas.

Chegar a abordar o assunto ndo. Ninguém tocou mesmo em Educacdo Ambiental,
falou de Educacdo Ambiental. O que eu percebi foi que algumas matérias a gente
tocava no ponto da conscientiza¢do: Ah! E interessante fazer esse trabalho no parque
porque vai conscientizar o pessoal! A gente ndo chegava a ter consciéncia de que isso
seria Educacao Ambiental.

Principalmente quando a gente falou de pipe 4, que trabalhou Ecologia, a gente
desenvolveu algumas atividades que tinhamos que fazer oficina, 0 meu grupo em
especial pensou na questdo ambiental, quando a gente trabalhou a reciclagem,
reutilizacdo de materiais.

Teve um pipe de Educagdo Ambiental e Zoologia. Foi pipe 5 ou 7. Tratou alguma
coisa assim, bem vagamente. Também as praticas de ensino no Estagio 1, Estagio 2
envolve Educagdo Ambiental, mas ndo diretamente estudando Educagdo Ambiental
mesmo.

Acho que as disciplinas de Estagio, alguma coisa... Por exemplo, a gente teve que
trabalhar algumas oficinas e dentro dessas oficinas alguns temas poderiam ser
voltados para essa area de Educacdo Ambiental.

As respostas acima chamam a atencdo para o fato dos alunos perceberem a diferenca
entre o que foi desenvolvido na disciplina EA e o que ocorreu nas demais disciplinas por eles

cursadas. Esses relatos também evidenciam um descolamento entre a disciplina EA e as
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demais disciplinas, podendo contribuir para o isolamento da mesma no sétimo periodo do
curso de Ciéncias Biologicas. De fato, o tnico momento em que a disciplina EA se relacionou
com as demais disciplinas do curso foi durante o Simposio da pratica de Ensino, ocorrido no
segundo semestre de 2009.

Na terceira questdo, o aluno foi convidado a responder sobre a inser¢do da EA como
uma disciplina no curso.

Dos 13 entrevistados, 11 compreendem que a disciplina de EA é importante para o
curso. Apenas dois alunos discordam dessa ideia. Para um deles, a tematica deve ser difusa
nas disciplinas PIPE ou Estagio Supervisionado, pois a disciplina EA repetiu atividades
realizadas nagqueles momentos. O outro sugere que a tematica seja o norte do curso. As

respostas seguintes evidenciam essas percepcoes:

Eu acho que pra dar um enfoque que a gente teve, assim, pra nao ficar tdo vago, sabe,
nas outras disciplinas, eu acho necessario.

Eu acho muito importante. Se ndo tivesse essa disciplina a gente talvez ndo teria essa
visdo mais profunda de Educacdo Ambiental, de como trabalha-la tanto na Educacéo
Basica como no Ensino Médio, como passa-la para outras pessoas mesmo. Eu acho
muito importante, fundamental.

Fundamental importancia. Igual eu ja disse anteriormente, eu diria até que poderia
ser estendido esse tempo. E fundamental um bidlogo saber tratar isso ai e passar pra
frente o conhecimento.

Vou até te contar o que eu escutei ontem l& na palestra da professora Dayse, 14 da
UERJ. Ela falou que ndo conhece universidade em que a Educacdo Ambiental fosse
uma disciplina obrigatéria. Ai contei pra ela que aqui na UFU é. Ela ficou muito
surpresa. Eu imagino que tenha que ser assim, ter que ter no curso essa disciplina.

Entdo foi interessante, mesmo porque a gente ndo teve um momento especifico pra
discutir essa questdo dentro da grade curricular, mas tendo mais estabelecido isso
dentro do curso, talvez seja mais interessante trabalhar sob diversas formas a mesma
teméatica, abordando em diversas disciplinas, tentando inserir esse contexto
educacional para o meio ambiente do que ter uma disciplina isolada. Que talvez essa
disciplina isolada possa se trabalhar algo mais especifico dentro da Educacéo
Ambiental, mas que ela seja diluida nas outras tematicas.

Acho que €é importante, porque como eu te disse, nenhuma outra disciplina tratou
assim, l6gico que a gente tinha uma ideia, mas nédo tratou assim a fundo. Entdo eu
acho que, como uma disciplina, foi bom a inclusdo, mas eu acho que deveria por
exemplo, ter mais visitas a alguns lugares pra gente ver, deveria ser mais pratica do
gue na sala de aula mesmo.
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Esse resultado reforca o que foi percebido no questionario, de que a disciplina deve ser
mantida como obrigatdria porque é importante para a formacao dos bi6logos.

A quarta questdo teve como objetivo verificar em que aspectos a disciplina
contribuiu na formacao do entrevistado.

Para 10 participantes, a disciplina ofereceu recursos para o desenvolvimento da
teméatica, quer para o professor ou para o bidlogo profissional. As respostas abaixo

evidenciam essa percepcao:

Eu acho que me deixou mais segura realmente de tomar varias decisdes relacionadas
ao assunto, algum projeto assim, eu ndo tenho medo. Tem gente que fica com receio.
A Educacdo Ambiental me deu seguranca de atuar em projetos com firmeza.

Contribuiu bastante. Ndo diria tanto na parte investigativa, de dedicar a alguns
problemas. Isso ja vem comum em mim, ha muitos anos preocupado com as questoes
ambientais. Algumas metodologias que a professora utilizou eu achei interessante.
Por exemplo, além do mapeamento ambiental, a parte de analise fotografica, a
analise de artefatos culturais que as criancas estdo expostas a todo momento, por
exemplo os filmes infantis que tratam de temas ambientais.

Um ponto que eu acho fundamental foi a aproximagéo com as escolas, foi a atividade
que a gente fez dentro de uma escola, podendo ter contato direto com os alunos,
trabalhando essa parte da Educacdo Ambiental.

Eu acho que contribuiu, no momento que eu fiz, por exemplo, porque eu estava no
Estagio, a gente dava aula pro Ensino Fundamental, no sétimo periodo. Entdo
contribuiu muito pra eu levar essas ideias da disciplina pra sala de aula. Pelo menos
0 meu grupo tentou ao maximo mostrar pros alunos essas questdes ambientais, o qué
que estava ocorrendo, entdo eu acho que contribuiu dessa maneira. Eu me espelhei
muito nas aulas pra dar as minhas aulas de Educacdo Ambiental.

O que deu pra perceber na disciplina é que pra ter Educacdo Ambiental mesmo, pra
gente ter essa acdo, tem que ser um pouco oportunista também, saber aproveitar o
gue a midia gera pra gente, a informacdo que o aluno traz da escola, mesmo a que a
gente consegue pegar nas pesquisas, a gente tem que saber aproveitar essas
oportunidades pra passar pra populagao.

Hoje assim, ja tenho um tempinho de formada, quase seis meses, entdo a gente vé
quais foram as disciplinas que marcaram, aquelas que a gente queria, e Educacéo
Ambiental foi uma delas.

Eu acho que essa disciplina contribuiu como eu ser professora. Eu acho assim que,
qguando a gente pensa em professora a gente ndo pensa em ser uma educadora
ambiental. A gente pensa em Biologia, pensa em Ciéncias, ndo falo depois ou antes
dessa matéria... mas ela me ajudou muito a ser... Essa vontade de dar aula de
Educacdo Ambiental.
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Para trés participantes, a contribuicdo da disciplina se refere a consolidacdo do
conceito prévio de EA. As respostas abaixo evidenciam essa percepgao:

Por que eu sempre dei importancia as atitudes individuais. Estudando e vendo
reportagens essas coisas, a gente vai formando nossa opinido e eu estava tomando
uma posicao diante da sociedade e ai foi quando eu fiz essa disciplina e ai encarei
essa situag&o e disse: N&o! E isso mesmo!

De me mostrar que o ambiente é esse e que a gente tem que trabalhar nele de uma
maneira integrada. Os textos que a gente leu contribuiu bastante pra gente poder ter
conhecimento.

Na quinta questdo perguntou-se aos entrevistados que aspectos deveriam ter sido
abordados na disciplina, mas nédo o foram.

Dos treze entrevistados, 11 compreendem que a disciplina deveria promover mais
atividades praticas de EA na comunidade e na escola, algo mais concreto, do tipo “botar a
mao na massa”. Apenas um aluno referiu-se a pesquisa como um aspecto que deveria ter sido
abordado pela disciplina. Para outro aluno, os conceitos neoliberalismo e sociedade deveriam

ter sido mais enfocados. As frases a seguir evidenciam essas percepc¢oes:

A Unica coisa que faltou poderia ter sido um projeto de atuacéo, de acdo, pesquisa e
acao por exemplo. Em relacdo ao mapeamento ambiental que a gente fez, a gente fez
uma exposicao Ia no Parque Siquieroli, estava aberto a sociedade em geral, tudo bem,
tranquilo. Mas eu penso que a gente poderia ter ido mais direto ao ponto, ter feito um
projetinho, ndo complexo, que dava pra trabalhar e melhorar que seja uma areazinha
pequeninha, por exemplo um jardim de uma senhora que esta sujo. Alguma coisa de
atuar e alguma melhoria do meio ambiente e ndo sé transmitir o conhecimento.

A gente apresentou, teve a oportunidade de conversar com o0s alunos, mais eu
acredito que a gente pode fazer um trabalho mais efetivo, de produzir mesmo coisas
continuas, resultados efetivos dentro da sociedade. Acredito que a disciplina tem essa
possibilidade.

Acho que foi abordado de uma maneira boa, mas, pra mim, ficou muito tedrico.
Poderia ter sido algo mais pratico, mais palpavel.

O que eu acho que devia ter agora, trazer projetos que sao aplicaveis pra gente tentar
aplicar aqui. Ontem eu vi muitas coisas legais que eles fazem, muito simples, nédo
precisa de muita coisa, que da pra ser feito, que € aplicavel, amanhd, se quiser, eu
acho que tem que trazer isso, pros alunos verem que aquilo ali da pra botar a méo na
massa, que funciona, que vai dar certo. Nesse ponto é a Unica sugestdo do
conhecimento que eu tenho a respeito da tematica.

As vezes um projeto. O aluno desenvolve um projeto dentro de uma escola, uma coisa
gue tem um pouco mais de aplicabilidade, que atinge um publico maior, aquela
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Educacdo Ambiental mesmo, uma coisa tdo pequena como organizar uma coleta
seletiva dentro de uma escola... Eu penso num projeto como uma coisa mais ampla.
Eu acho que a disciplina tem estrutura, ela tem discernimento, ela tem material para
dar para o aluno uma oportunidade dessas. (...) Eu penso na disciplina como alguma
coisa que seja mais aplicavel, algum projeto de extensdo, porque ai sim a gente
estaria fazendo Educagdo Ambiental, ndo sei... Alguma coisa no campus, nao sei...

Eu acho que a gente deveria ir pro lado cientifico. Vocé ir na rua, fazer pesquisas na
rua, levantar dados de perguntas, eu ndo sei, ndo vem nada assim, por qué vocé joga
lixo na rua? Alguma campanha para a gente ter alguma coisa concreta, tipo
cientifica, pra fazer uma campanha, principalmente em énibus sabe, em coletivo...

Na sexta questdo, os participantes da pesquisa foram convidados a responder se a

forma de abordagem da disciplina foi satisfatdria e ainda se teriam alguma sugestdo a

fazer.

Todos os 13 entrevistados afirmaram que a forma de abordagem da disciplina foi

satisfatoria. Alguns sujeitos valorizaram a importdncia das informacgdes oferecidas,

destacando os videos, 0s textos e 0 mapeamento ambiental dentre as estratégias de ensino,

bem como a discussdo por eles promovida. Os depoimentos a seguir evidenciam essas

consideracoes:

Eu gostei. Videos, textos, a propria disposicdo que a gente sentava na sala era
favoravel a discussdo, a conversa, a apresentacdo de ideias. Eu gostei bastante, eu
acho que os elementos utilizados para gerar, pra estimular a discussdo, a
apresentacdo dos temas a serem discutidos foi muito bem pensada, os textos, 0s
videos, as imagens, eu gostei muito, ndo tenho nem o que sugerir.

Sim! Eu considero que foi satisfatéria. A gente teve varias discussdes, acho que
discussdo gera muito conhecimento, cada um colocando um pouquinho de si ali,
foram vérias discussdes bem interessantes, as metodologias também eu achei
interessantes, as atividades que a gente desenvolveu.

A disciplina em si foi muito boa, muito enriquecedora. Acredito que os outros alunos

que ndo tiveram essa oportunidade de ter essa disciplina, pela grade curricular ser
diferente, talvez tenham perdido um pouco assim pelas discussdes que aconteceram.

Dentre as sugestdes, as atividades praticas reivindicadas na questdo anterior foram

novamente citadas. Para um aluno, a parte pratica da EA deveria ser trabalhada no estagio

supervisionado. Para outro, € conveniente a participacao de outros professores como a técnica

e 0 pesquisador, pois isso enriquece a discussao.

Foi! Mas eu senti falta de uma coisa mais pratica, que vocé vai ali, pde a mdo na
massa e faz Educacdo Ambiental ali mesmo. Inclusive no final foi muito satisfatoria.
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Que Educacdo Ambiental é uma matéria que a pessoa deposita tanta credibilidade,
tanta expectativa em cima e ai vai da pessoa...

Eu gostei muito, eu acho que a professora dar filmes e textos € uma boa maneira de
abordar, porque aqueles videos que ela passou fazem a gente refletir e discutir
também, tudo que foi abordado, acho que deveria ser feito isso com mais frequéncia,
além do que eu falei, ter mais praticas, a gente propor ir em outros lugares, outras
coisas, propor atitudes.

Foi. Pelo menos na minha opinido, no que eu presenciei, a gente acabou que teve esse
aumento do foco, aumentou a nossa visdo do que seria Educacdo Ambiental e
algumas atividades que a gente realizou a gente teve experiéncia de alguns pontos, de
algumas estratégias para se fazer Educacdo Ambiental, eu acho que foi satisfatério
sim.

Seria melhor se a parte pratica da Educacdo Ambiental, o0 mapeamento que a gente
fez no Siquieroli fosse feito em conjunto com Estagio 1 e Estagio 2 ou até mesmo
Metodologia, porque sdo matérias que a gente realmente tem que ir apresentar
alguma coisa pro publico e normalmente a gente acaba tocando na Educacéo
Ambiental.

E outra visdo, a gente teve essa possibilidade de ter uma visdo a mais, que foi a do
senhor, teve da professora, dos textos, a gente teve até a participacdo da técnica.
Entdo assim, quando tem mais pessoas ali presente na sala, 16gico que fica mais rico
0 estudo, fica mais dinédmico.

Nessa questdo, um aluno afirmou que foi desfavoravel para a disciplina de EA ocorrer
no mesmo semestre da disciplina Estagio 1, visto o desinteresse dos alunos pelo estagio

supervisionado, conforme descrito a seguir:

Pra mim foi satisfatéria porque era um tema que eu gostava mas eu nao sei se ela nao
poderia vir antes no curriculo, eu me pergunto, se ndo poderia vir. Eu entendo que
tem um pouco da maturidade que a disciplina requer, a gente sentiu que faltou em
outras, por exemplo, Introducdo ao estagio, a turma nao levou bem, ndo tinha cabeca
pra trabalhar com Introducdo ao estagio, mas eu vejo também que Educacéo
Ambiental ficou numa linha cruzada no curriculo, que € quando a gente esta tendo o
primeiro conflito, n6s sendo professores na sala de aula, sabendo que muitas pessoas
nao querem isso, que é o Estagio 1.

A sétima questdo teve como objetivo levantar os aspectos positivos e negativos da
disciplina ser oferecida no sétimo periodo do curso de Ciéncias Bioldgicas.

Para 11 entrevistados, o fato de a disciplina ser oferecida no sétimo periodo é
importante porque os alunos possuem mais maturidade para refletir, discutir, entender e
realizar projetos na complexa tematica que é a EA. Por outro lado, analisam que a disciplina é

muito importante para vir somente no final, impedindo que se torne um campo de pesquisa da
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monografia para alguns alunos, e até mesmo se constituir na escolha da carreira profissional.
Para dois alunos, ndo ha aspectos positivos nessa localiza¢do da disciplina. Para um deles, o
aspecto negativo € que ha muito trabalho no referido semestre; para o outro, o0 argumento se
repete, com a disciplina chegando tarde demais para ser uma opcéo de carreira. A ocorréncia
da disciplina em dois momentos do curso foi citada como uma opg¢do. Os depoimentos abaixo

evidenciam essa percepcao:

Ao mesmo tempo s&o pontos positivos e negativos que se contrapde assim. Ao mesmo
tempo em que o aluno tem que ter uma maturidade para saber executar e ter uma
concepcdo mais madura pra saber fazer um projeto de Educacdo Ambiental no sétimo
periodo, eu acho que as vezes o aluno teria que ter contato com isso mais cedo.

Olha, o aspecto positivo que eu vejo é que, por exemplo, quem faz licenciatura, vai
dar aulas, a disciplina d& muitas idéias pra gente, o que a gente pode fazer com os
alunos. Mas o0 negativo é que no sétimo periodo a maioria do pessoal ja esta
envolvida com pesquisa, entdo esta muito ocupado, entdo as vezes ndo da muito
tempo de refletir sobre a disciplina, de fazer as atividades da disciplina. Acho que
poderia ser um dos periodos mais abaixo, até porque a gente sé vai ver isso no sétimo
periodo, quase formando, porque sdo coisas assim, basicas, que o bidlogo tem que
saber, entdo eu acho que deveria ser feito mais no inicio.

Aspectos positivos que os alunos ja tém uma maturidade maior para compreensao do
assunto em si. E negativo, talvez um pouco contraditério, mas um assunto tratado
muito além... A gente no sétimo periodo ja esta sobrecarregado com Estagio, com
tudo, talvez se fosse abordado em um periodo abaixo, os alunos teriam mais tempo de
se concentrar na disciplina, estar mais empenhado.

Eu penso que ela poderia ser tratada anteriormente, bem antes mesmo, inclusive nos
primeiros periodos. Aquele conhecimento que a Educacdo Ambiental vai gerar,
quando a pessoa tem ele mais fresco, mais recente, pode fazer com que até aumente a
ideia dos estudantes em fazer pesquisa a respeito disso ai. Por exemplo, vocé pde a
disciplina no sétimo periodo, o sétimo periodo ja é uma etapa onde varias pessoas ja
escolheram alguns pontos de pesquisa a serem trabalhados, ja estdo fazendo estagio,
ja tém alguns projetos de pesquisa encaminhados, entdo chega: nossa que legal! Se eu
tivesse conhecido isso aqui antes, talvez eu poderia estar trabalhando com isso!
Entende?

Eu acho que o ponto positivo € que a gente tem maturidade pra lidar com isso. Mas se
for pensar s6 nesse lado, entdo todas as matérias seriam no sétimo periodo. Poderia
existir uma Educacdo Ambiental 1 e uma Educacdo Ambiental 2. Seria uma
alternativa. O ruim é que a gente s6 vé la pra frente. Entdo depois que a gente passou
por tudo que vem a Educacdo Ambiental e ndo que ela esta acoplada a tudo que a
gente passoul...

Ponto positivo obviamente a gente vai estar mais maduro, maturidade mesmo, no
sétimo periodo a gente ja viu bastantes coisas, ja tem algumas nocGes, alguns nomes
gue a gente ja estava discutindo com certo contato. Entdo o ponto positivo foi a gente
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j& estar maduro para receber aquilo. Receber e talvez até quem sabe em alguma
ocasido passar pros alunos, inclusive a gente deu aula depois, logo em seguida teve
estagio, como estava no final do curso a gente tem que dar aula Estagio 1, Estagio 2.
Entdo, dependendo dos estagiarios, se aquilo foi importante pra ele e estar recente ele
pode passar nas aulas dele.

Talvez no inicio do curso a gente tem uma expectativa romantica de que se pode
mudar as pessoas facilmente, de que a gente pode reverter esse quadro que a gente
tem hoje de problemas ambientais de maneira tdo efetiva e a curto prazo. Entéo, no
sétimo periodo a gente j& tem uma maturidade diferente. Facilita na discussdo! No
entanto, talvez colocar muito no inicio possa ser uma base para trabalhar outras
coisas tao importantes quanto a Educacdo Ambiental. A Educacdo Ambiental ser uma
base pra se discutir diversas outras questdes dentro da licenciatura mesmo, tendo ela
como base. Acho de negativo por ser no sétimo periodo, ndo vi muita interferéncia,
mais positivo por esse lado da maturidade.

Na ultima questdo da entrevista, perguntei aos alunos: Que sugestao vocé gostaria de
dar para o tratamento da EA no curso de Biologia?

Para oito dos 13 entrevistados, a tematica deve ocorrer ndo apenas como uma
disciplina durante o curso, mas também de forma difusa e integrada entre as disciplinas,

especialmente os pipes. As frases abaixo evidenciam essas sugestoes:

Eu acho que deveria ser muito mais abordado, ndo s6 na disciplina, porque vai
escutar isso na disciplina, apenas. Eu acho que tem outras disciplinas, por exemplo,
Preservacdo do meio ambiente e outras nesse estilo, que poderiam ser adotado
algumas partes dessa disciplina. Pra n&o ficar s naquilo. E muito pouco tempo pra
abordar, uma disciplina pra abordar, porque é complexo, que é muita coisa e esta
sempre mudando, esté evoluindo. Eu acho que deveria ser abordado desde o primeiro
periodo. Dentro das disciplinas, de pipe, por exemplo, que as vezes é abordado
alguma coisa totalmente que néo precisa, eu acho que deveria ser abordado nos pipes
ao longo do tempo, além das matérias mesmo, entdo eu acho que seria uma boa
assim, porque sendo a gente sai biélogo sem saber...

Eu acho que a Educacdo Ambiental deveria ser trabalhada desde o primeiro periodo,
sendo englobada assim, um pouco em todas as disciplinas, apesar de ter a especifica,
sendo trabalhada dentro da Ecologia. Ter um trabalho com Educacdo Ambiental pro
ramo de Ecologia e assim dentro das outras disciplinas também. Eu acho que quando
chegasse na especifica disciplina de Educacdo Ambiental, os alunos compreenderiam
melhor a disciplina, desenvolveriam melhor a disciplina e tudo mais.

(...) inserir essa tematica como ponto de discussdo em outras disciplinas para que se
construa ao longo desses quatro anos e meio, que é o curso de graduacgdo, pelo menos
que a gente tem agora, no integrado - bacharelado e licenciatura, que ao longo desses
quatro anos e meio o0 aluno possa realmente sair com um conceito mais bem
estabelecido. (...) Entdo eu acho que essa formacgdo é uma consciéncia que vem desde
o inicio até o final do processo. Entdo talvez se ela fosse diluida e integrada de forma
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eficiente talvez tenha um resultado muito eficiente para o curso e isso se reflita na
universidade.

Porque acaba que se a gente discutir a Educacdo Ambiental no sétimo periodo é
como se restringisse a matéria e na verdade a gente entra em contato com a matéria
desde o segundo periodo quando a gente comeca a desenvolver atividades com os
pipes. Entao ela devia ser ressaltada mais no inicio do curso pra gente perceber como
sdo essas acOes de conscientizacdo e o que elas tém em relacdo com a Educacéo
Ambiental.

Para dois entrevistados, a disciplina deveria receber uma maior atengéo do curso. Para
um deles, isso devera ocorrer com 0 tempo, com o envolvimento de outros professores e a
consolidacdo da tematica. Outra sugestdo de um entrevistado, € que o desenvolvimento da EA
deve ser feito pelo amadurecimento da tematica como linha de pesquisa no curso,
investigando, por exemplo, qual EA ocorre nos laboratérios do Instituto de Biologia da UFU.
Para outro, a iniciativa dos alunos com a criagdo, por exemplo, de grupos de estudo é a
melhor maneira de desenvolver a tematica dentro da realidade atual do curso. Para um
entrevistado, a disciplina de EA deve ocupar-se de inserir a temética no cotidiano das pessoas
no campus Umuarama e também no Instituto, porque essas iniciativas ainda nao existem. As

frases abaixo evidenciam essas sugestoes:

Eu penso que ndo que é uma disciplina tdo bem quista, ndo diria esse termo, tao
deslumbrada pela coordenacdo do curso, talvez um investimento maior, talvez um
planejamento, um apoio maior & professora. Eu penso que ela toma conta sozinha da
disciplina, eu percebi isso ai. Eu penso que é porque ela é recente mesmo, a maioria
das disciplinas que a gente tem hoje, os professores estdo ha varios anos trabalhando,
implementando melhorias, tudo mais, ndo tem como vocé julgar e comparar, uma por
exemplo, uma Zoologia, uma Ecologia que ja vem varios anos sendo trabalhado e tem
varios pesquisadores. Aqui no nosso Instituto, pelo menos eu ndo conhego ninguém
que trabalha, a ndo ser essa professora, com esse tipo de atividade de Educacéo
Ambiental. Quando for surgindo mais pesquisadores que trabalham com isso ai, eu
penso que vai implementar bastante a disciplina. Isso ai € fato.

Eu acho que merece muita atencdo sim, com certeza, deveria merecer mais! E isso
que eu falo, acho que as vezes o curso ndo d& tanta atencdo pra disciplina como
deveria, as vezes da atencdo pra outras que sao importantes, mas por que nao da pra
Educacdo Ambiental também?

Um tratamento legal de se dar, uma contribuicdo € firmar como linha de pesquisa
mesmo, como a professora faz, como vocé faz! Na verdade € o que acontece! O
tratamento seria esse mesmo, estabelecer as possibilidades de trabalhar a Educagéo
Ambiental como linha de pesquisa. Essa investigacdo como a Educacdo Ambiental
esta inserida na pratica de cada um dos laboratorios que desenvolve pesquisa
especifica em outras areas, ela deixaria de ser inconsciente para ser uma coisa
consciente.
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Esta certo que é Agroecologia, mas eu acho que isso abre a mente pra tematica. Isso
foi melhor, é o caminho, grupo de estudo, grupos mais engajados, ndo vejo outra
maneira. Nao vejo iniciativa dos professores também, que acaba que a rotina
académica nao é facil, tanto é que a extensdo universitaria pra professores... ndo
precisa nem dizer... E a acao deles é o grupo do laborat6rio que vai discutir artigo
especifico daquele trabalho. E acaba que a rotina académica que nao é facil, leva o
professor pra isso. Se néo for a partir de alunos, por exemplo, eu tenho um colega que
faz parte desse grupo, que fez a disciplina comigo, da minha sala, o Egidio®, se ndo
houver pessoas assim pra puxar uma linha e as pessoas irem, acho que fica meio
dificil. Mas acho que ja esta no caminho, s6 de ter um grupo. E a melhor maneira que
eu vejo da temética no curso ser mais discutida.

A minha sugestdo pra poder trazer isso pra todo mundo é trazer de uma maneira que
as pessoas vejam a importancia daquilo pra elas. Na questdo do curso aqui mesmo, as
disciplinas, essa questdo de gostar ou ndo, eu acho que tem que ser feito, porque se
vocé fizer uma coisa que mostra a importancia daquilo no dia-a-dia da pessoa, acho
que ela vai olhar aquilo de uma maneira diferente. No nosso curso ndo tem nada
nesse sentido de Educacdo Ambiental aqui. Acho que tem que partir da disciplina,
porque ali é o momento que a pessoa estda pra isso. Eu acho que ali € um bom
momento, a disciplina. Porque aplicar essas aqui na faculdade ndo é facil, ndo vou
mentir, ndo é uma coisa simples, muitas das coisas que estdo no projeto ndo tem como
ser passado pra pratica. Existem diversos empecilhos, muita coisa que esta contra a
aplicac@o de qualquer coisa, ndo s6 da Educacdo Ambiental, mas de uma maneira
geral, qualquer coisa que vocé faz aqui dentro tem que passar pelo crivo de muita
gente.

3.5 A disciplina na percepc¢éo da professora

As questBes para a entrevista com a docente responsavel pela disciplina foram
elaboradas a partir da experiéncia vivida em sala de aula pelo pesquisador e também pelas
respostas dos alunos no questionario e na entrevista. O objetivo dessa entrevista foi
compreender a percepcdo da disciplina pela professora responsavel, desde a postura dos
alunos, o posicionamento tedrico-metodoldgico por ela adotado, e até mesmo o futuro da
disciplina no curso. Com duragdo de uma hora e 30 minutos, o procedimento foi gravado e
ocorreu no Instituto de Biologia da UFU, na sala da professora.

Iniciamos com a seguinte pergunta: Como vocé avalia a aceitacdo da disciplina
Educacdo Ambiental pelos graduandos em Biologia nos dois semestres de 2009?

Segundo a professora, 0s alunos da primeira turma ndo eram criticos, simplesmente
aceitavam o que era colocado. Para ela, ndo houve nenhum questionamento sobre a presenca

da disciplina no curso, ao contrario da segunda turma, cujos alunos se interessaram pela

21 pseuddnimo.
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monitoria da disciplina nos semestres posteriores. Sobre a divisdo em aula tedrica em um dia
da semana e aula pratica em outro dia, sendo esta Ultima com separagdo entre as turmas A e
B, a entrevistada compreende que nao foi adequada, voltando atras nos semestres seguintes.
Sobre essa questdo a professora afirmou: Eu poderia pensar em termos de carga horaria do
professor, uma carga horéria maior, porque ¢ uma disciplina que tem 30 horas praticas e 30
horas tedricas. SO que EA n&o se divide! Duas aulas tedricas e duas aulas praticas, ndo
existe!

Para a professora, todos os alunos gostam de EA, ndo importando se é disciplina
obrigatoria ou optativa. Sobre esse assunto a docente afirmou: Nunca achei que houve uma
ndo vontade por parte deles, pode ser que no dia-a-dia isso acontecia, mas analisando, ou
entdo porque eu gosto muito de ministrar essa disciplina, tem a ver com a minha pesquisa, eu
envolvo tanto que ndo percebo esse ndo gostar, pode ser que nas entrevistas tenha aparecido:
por que essa disciplina no curriculo? Eu penso que nao! Quase todos, se ndo a maioria ou
todos estavam contentes que essa disciplina tenha entrado no curriculo, achavam que era
importante pra formacéo do bidlogo! Talvez ndo no formato que ela estava apresentada.

A percepcédo da docente reforca a ideia ja veiculada pelos alunos durante a entrevista
de que a disciplina EA no curso é importante para a formacédo dos bidlogos.

A segunda pergunta da entrevista com a professora, se a carga horéaria da disciplina
(60 horas) foi suficiente para o desenvolvimento da tematica, obteve a resposta de que 60
horas sdo suficientes, embora as atividades de campo possam exigir um tempo maior, como
um dia inteiro. Como exemplo, a professora citou uma atividade de campo ocorrida em 2010.
Em suas palavras: No semestre passado fomos em uma empresa, a Duratex, que abriu em

Estrela do Sul®

que foi excelente. Saimos daqui ao meio-dia e retornamos as seis e meia,
mais ou menos, sem intervalo. No retorno os alunos vieram conversando entre si sobre o que
ocorreu. A disciplina ultrapassa sessenta horas, ela nunca é menos que isso.

A professora comentou que a divisdo das 60 horas da disciplina entre 30 horas praticas
e 30 horas tedricas nunca foi uma preocupacdo sua, embora acabe por apresentar essa
separagdo no programa, Vvisto ser essa uma tradi¢ao nas disciplinas do curso, especialmente as
disciplinas especificas do conteudo biol6gico. Segundo a professora as disciplinas do curso
sdo seguidas muito a risca, o aluno olha que ele tem tantas aulas praticas, e o professor se
sente na obrigacdo de cumprir. Como na area de Educacéo, ndo ha diferenca entre teoria e

pratica, pelo menos a principio. E 16gico que a gente precisa de algumas questdes tedricas,

22 0 municipio Estrela do Sul se localiza a 105 km de Uberlandia.
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mas a pratica tem tanta modalidade, ela ndo é s6 um experimento, ndo é s6 uma visita. Eu
nunca me preocupei em dividir tantas aulas tedricas, tantas aulas praticas, a ndo ser naquele
semestre, e acho que foi justamente o segundo de 2009, que a gente comecou mais tarde. Ai
foi sim, tanto é que pra justificar que nao ia ter aula em Janeiro, fomos pra Araxa, eu tive que
colocar certinho, se vocé pegar a programacdo vai ver, eu falo quantas aulas, tedricas e
quantas aulas praticas e se vocé pegar a programacao vai ver certinho, o que eu considerei
como pratica e o que eu considerei como tedrica, por exemplo um filme, eu colocava como
pratica.

Na terceira pergunta foi colocado a professora que, ao serem entrevistados, 0s
alunos compreendem que a disciplina deveria promover mais atividades praticas de EA
na comunidade e na escola, algo mais concreto, do tipo “botar a mio na massa” e
solicitado que ela avaliasse essa opinido dos alunos, ao que ela argumentou: Entdo, vou na
comunidade desenvolver um trabalho. Pra eu desenvolver um trabalho com a comunidade é
muito mais dificil do que em uma escola, porque primeiro eu preciso ter um envolvimento
com a comunidade, eu ndo posso chegar la, bater na porta e dizer: Vou fazer uma oficina de
EA. Isso pra mim ndo é EA. Se meu objetivo, na disciplina era que os alunos
compreendessem que isso ndo era EA, eu ndo podia permitir que eles fizessem dessa forma.
Isso foi uma cobranga em todas as turmas, por mais que eu dissesse que eles precisam
entender primeiro o que € EA. Um aluno (analisando uma atividade da disciplina) disse: o que
nos fizemos ndo foi EA. Entdo talvez o titulo da disciplina ndo devesse ser esse EA.

A docente também considera que o curto periodo da disciplina seja um fator limitante
para uma atividade pratica amadurecida. Conforme suas palavras: Se eu tenho uma proposta
para uma nova compreensdo de um trabalho em EA e uma proposta que vai fazé-los mudar
seu posicionamento frente a varias questdes que eles ja vém trazendo, e que talvez eu nem
consiga fazer na disciplina, pode ser que depois de algum tempo eu consiga, que eles mudem
determinada visdo, ou que consigam compreender a abrangéncia da EA e consigam respeitar
os diferentes pontos de vista, mesmo que eles tenham um, que eles devem adotar um. Eles nao
VAo conseguir isso no decorrer da disciplina, quatro meses?

A professora continua falando sobre o momento de ir pra comunidade: Em que
momento eles iriam pra comunidade, teria que ser desde o inicio? Seria bom ter um contato
antes com a comunidade pra eles poderem fazer algo que nédo fosse tdo pontual. Na escola

seria a mesma coisa. Como ele chega na escola, e 0 que a escola ja faz de EA? Eu vou entrar
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com alguma coisa que eu digo que é EA, preciso fazer um levantamento, ai 0 semestre
acabou.

No decorrer da resposta a essa pergunta, a entrevistada mostrou o que a disciplina
oportunizou aos alunos. Em suas palavras: Quando faziam o mapeamento, dava tempo de
conversar com uma pessoa, com outra, eu sempre reforgava com eles essa questdo de que o
mapeamento ambiental era uma metodologia, uma ideia de como poderiam fazer um trabalho
na escola, na comunidade. A professora completou que segundo os alunos o mapeamento
acontecia muito tarde.

A quarta questdo da entrevista versou sobre a abordagem da EA na forma disciplinar,
e a pergunta feita a professora foi: Vocé considera que a abordagem da Educacao
Ambiental na forma disciplinar pode isolar a tematica no curso?

A docente respondeu que ndo, afirmando ainda que a disciplina pode contribuir para
que as questdes da EA ocorram de uma forma interdisciplinar no curso. Embora ndo seja a
postura de muitos professores do curso, a entrevistada valoriza a parte tedrica da EA: Se eu
ndo tenho esse aprofundamento, entdo eu ndo acredito mais em teoria, em conhecimento.
Existe uma producéo de conhecimento que vai lidar com as questbes ambientais. Se ela ndo é
respeitada ou se ela ndo é levada em conta, eu vou fazer por fazer? Eu concordo que ela
deveria estar nas nogdes de todas as pessoas, no curso como um todo, que todos o0s
professores assumissem uma postura, se envolvessem com a tematica.

A professora ainda destacou a dificuldade para o trabalho interdisciplinar mesmo entre
os colegas que atuam nas disciplinas PIPE, que nasceu para ser interdisciplinar: A ideia do
pipe é superinteressante, mas desde que os professores que trabalhassem pipe tivessem essa
visdo, mas nao temos professores nessa visdo ndo disciplinar. Eu até tenho essa visdo, mas
com guem vou contar, se nem nos préprios pipes que seriam a integracdo das disciplinas do
semestre a interdisciplinaridade acontece! Ninguém conversa, ndo ha conversa entre esses
professores. O professor de determinada disciplina ndo conhece o que é dado na outra, como
que ele se integra pra dar o proprio pipe, que seria 0 que acontece nessas disciplinas na
Educacdo. Que é valido é, pode ser que um dia a gente chegue a isso.

Ao final dessa quarta pergunta, ao ser questionada se 0 panorama por ela descrito
significaria um isolamento da disciplina, a professora concluiu: N&o! Vai ampliar! Se for
pensar assim, parece que eu sou a favor da disciplina EA. N&o é nesse sentido! Mas ela vai
ter condicbes a partir de determinadas leituras e reflexdes que ja foram feitas, inclusive

historicamente, dar condi¢es para uma pratica, uma acao nas questdes ligadas na EA.
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Na quinta questdo, perguntei a professora: Como vocé avalia a localizacdo da
disciplina no sétimo periodo do curso?

Inicialmente a professora lembrou que embora ndo haja pré-requisito para a disciplina,
na estrutura curricular vigente a disciplina Ecologia estd como pré-requisito. Segundo a
professora: Em termos do conhecimento que o aluno precisa ter, ela ndo tem pré-requisito. O
pré-requisito Ecologia Geral tem que ser retirado urgentemente. N&o sei porque ficou assim
no curriculo, ndo me lembro dessa discussdo. N&o € a visdo ecoldgica que quero reforcar, ao
contrario, 0 que eu quero é quebrar justamente a visdo ecoldgica da EA, que os alunos
trazem de forma muito arraigada.

Para a docente, a disciplina de EA poderia vir em qualquer periodo do curso, tanto nos
primeiros como nos ultimos periodos, apresentando os seguintes argumentos: Talvez se ela
fosse nos primeiros periodos seria importante, porque eles vém com uma visdo muito limitada
do ensino médio. Entdo isso faria com que eles ampliassem mais, que trouxessem essa
experiéncia do ensino fundamental e médio que eles passaram, com certeza eles vivenciaram
a EA, hoje ndo tem como, ndo tem ninguém que ndo vivenciou. Ai ele pode talvez ir
solicitando dos professores essa abertura maior. Se fosse nos altimos periodos seria
importante porque eles teriam mais condigdes tanto de ter uma entrada na comunidade como
na escola, pois ja cursou ou esta cursando disciplinas pedagogicas, ja foi na escola, ja fez
estagio.

A sexta questdo convidou a entrevistada a comentar sobre a percepcdo de alguns
alunos, de que a disciplina deveria ser mais valorizada pelo curso: A pergunta foi: Para
alguns alunos, a disciplina EA deveria ser mais valorizada pela coordenagéo do curso de
Ciéncias Bioldgicas. Vocé concorda com essa pondera¢do? Quais seriam 0s motivos para
a desvalorizacdo da disciplina?

A professora avalia que conseguiu mostrar o valor da disciplina aos alunos. Pode ser
que eles percebem a disciplina como uma disciplina muito diferente. E isso acho até positivo,
porque a EA tem que causar esse espanto, esse estranhamento. Se ndo eles ndo tinham
aprendido o que a gente queria que eles aprendessem. N&o € que eles aprenderam a-e-i-o-u,
mas é uma aprendizagem mais ampla, a experiéncia vivenciada mostrou que é um trabalho
muito diferente das outras disciplinas e que esse trabalho deveria ser mais valorizado!

A professora néo identificou essa desvalorizacdo da coordenagdo, antes comentou que

no terceiro semestre da disciplina no curso, uma bolsa foi oferecida para um dos quatro



126

monitores da disciplina, apesar de tal procedimento poder estar relacionado ao fato da docente
ter previsto um més de afastamento, devido a questdes médicas.

A sétima questdo foi a seguinte: Como vocé vé o fato da disciplina ndo ter sido
incluida na modalidade bacharelado?

Para a professora, ndo hd na Biologia um pensamento de que EA ¢ algo s6 para
licenciatura. Para ela, o que houve foi uma falta de aten¢do, um descuido sobre isso, fato que
ndo teria ocorrido se ela ndo estivesse afastada para o doutorado na época. A docente relatou
que durante a discussdo sobre a insercao da disciplina no curriculo foi levantada a seguinte
ponderacdo: E uma disciplina importante para ser incluida e, além do mais, precisava de
mais uma obrigatoria na area de Educacéo. Conforme a entrevistada, chegou-se a pensar na
disciplina Sexualidade, que era uma optativa, mas optou-se pela EA porque era de carater
mais amplo, mais ligado a Biologia. Uma ideia que ocorreu no momento foi de que essa
disciplina que estava faltando tivesse um carater amplo, ndo deveria ser EA, nem
sexualidade, mas abordar varias tematicas como sexualidade, salde, uma coisa mais ampla,
mas com certeza talvez fosse mais dificil, ndo daria para ministrar essa disciplina sozinha,
teria que ter outros professores.

Ainda segundo a professora, a atual tendéncia de separagdo entre licenciatura e
bacharelado chama a atencdo para a presenca da EA nessa ultima modalidade: Acho que néo
teria problema nenhum se ela for hoje considerada para os dois, nessa nova reforma que se
esta fazendo. Acho que vale a proposta, vale alguém se lembrar da necessidade,
principalmente se a gente separar licenciatura s6 no noturno e bacharelado s6 no diurno,
ndo ter mais o curso integral, ai com certeza seria interessante.

Na oitava questéo da entrevista, perguntei: Vocé considera que os Estudos Culturais
ja se constituem como uma das tendéncias da EA? A professora respondeu que sim! Logo
a seguir, perguntei: Como vocé avalia a despolitizacdo dos Estudos Culturais?

Embora a professora reconheca que houve uma evolucdo das ideias dentro dos
Estudos Culturais, a mesma ndo considera que se trate de despolitizacdo, citando inclusive os
classicos autores do movimento, com énfase no argentino Narodowski®®. Entretanto, a
docente pondera: Eu vejo uma diferenga muito grande nos trabalhos de intervencéo. Se vocé
for pegar a disciplina EA, o formato dela, que entra um texto da Marilia Tozoni-Reis**, que é

2
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bem marxista e que ela vai falar da posi¢ao politica. A propria Isabel™ ndo tem uma posi¢cao

2 Mariano Narodowski.
?* Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis.
% 1zabel Cristina de Moura Carvalho.
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como a da Marilia. O texto do Leandro®, como do pessoal da UFSC?, primeiro grupo do
Brasil que vai trabalhar com os Estudos Culturais, um dos primeiros em termos de pesquisa
nessa area. Ha uma diferenca muito grande na postura desses autores, o que pra Marilia,
talvez seja uma coisa muito mais imprescindivel a questdo da intervencdo ou a questdo
politica, pro Leandro e pro pessoal que trabalha com os Estudos Culturais, n&o
necessariamente. Mas, se eu trabalho com os produtos e com os artefatos culturais, como que
eu ndo estou pensando em ampliar a visdo das pessoas, talvez até muito mais do que um texto
que seja politico. Acho que € importante colocar, que a minha formacéo na area dos Estudos
Culturais é muito pequena. Eu ndo estudei sobre os Estudos Culturais no meu doutoramento,
eu me volto para os Estudos Culturais ap6s, quando comeco a trabalhar com imagem e o
cinema que me dava suporte, os estudos de cinema e estudos de televiséo, eu vejo que ndo me
dao suporte para entrar numa linha mais atuante em EA no Brasil. Ja que existe um grupo
que trabalha com Estudos Culturais em EA, encontrei nele afinidades tedricas.

Ao comentar com a entrevistada que, como pesquisador, as vezes ficava um pouco
confuso no momento da aula, em relacdo a posicdo politica da disciplina, ela comentou: Eu
me permitia e permitia que os alunos tivessem acesso a diferentes posi¢es. Ndo vamos dizer
que era tao proposital porque eu também gosto dos trabalhos da Marilia, € 16gico que eu ndo
vou fazer pesquisa na linha dela, eu estou fazendo pesquisa na linha mais de midia e
Educacgdo, que ndo fica s6 no cinema e na televisdo, mas vai também para o lugar dos
Estudos Culturais. Ai eu penso que se os alunos tivessem a disciplina de EA so6 voltada para
os Estudos Culturais ficaria muito pobre, eu ndo poderia fazer isso como professora da
disciplina ou responsavel maior ou coordenadora. Mas do mesmo jeito que eles vao pegar
diferentes sensibilidades, ha diferentes vertentes de trabalho e o0 mapeamento é bem nesse
aspecto. Foi através do mapeamento que eu também entro nos Estudos Culturais. Foi fazendo
0 mapeamento no meu trabalho de pesquisa nos municipios que eu vou estudar a
hibridizacdo cultural, que é desenvolvida por Canclini’®. Canclini esta dentro dos trabalhos
culturais, eu vou buscar referéncia. Ndo é s6 vocé tomar o mapeamento como uma agao...

A nona questdo foi assim formulada: Em que tendéncia de EA vocé incluiria a
disciplina, tal qual ela esta sendo ministrada?

Para a entrevistada, a disciplina é influenciada pela tendéncia da professora, que séo 0s

Estudos Culturais, embora também trabalhe com outros textos. A docente ainda afirmou: Eu

% | eandro Belinaso Guimaries.
2" Universidade Federal de Santa Catarina.
28 Néstor Garcia Canclini.
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nunca pensei a EA como uma disciplina nesse aspecto que é mostrar certinho as tendéncias,
ndo € o objetivo da disciplina. O objetivo maior da disciplina € um alargamento da visao.
Entdo nesse aspecto os Estudos Culturais vdo me dar mais suporte, porque quando eu falo
em alargamento € um termo muito usado nessa area. Entdo ela teria uma tendéncia maior
nesse aspecto, por uma crenga minha em termos de trabalho.

Embora a entrevistada apresente os Estudos Culturais como referéncia para a
disciplina de EA, a mesma procura deixar claro que ndo se trata de um doutrinamento: Posso
estar errada, penso que ndo. Eu ndo tive a intencdo de conduzir os alunos a pensar como
pensa os Estudos Culturais. Pra isso eu teria que ser muito mais tedrica, pegar uns textos
mais direcionados. Isso seria mais adequado em uma disciplina na pés-graduacdo, nao na
graduacao, seria pra pesquisa, com um claro referencial teérico. Pra EA, quanto mais larga
for a visdo melhor, dai ele vai aprofundar depois na vertente que mais lhe aprouver.

A décima questdo da entrevista versou sobre a disciplinaridade e a
interdisciplinaridade da EA. A disciplina deveria ocupar-se também da discussédo sobre
disciplinaridade e interdisciplinaridade da EA? Como vocé se posiciona em relacdo a
essa questao?

A professora considera que a disciplina aborda essa questdo de forma indireta, sendo
necessario outro formato de disciplina para uma discussdo mais aprofundada, conforme
argumentou: Poderia, mas eu acho que ai precisaria mais tempo talvez. Teria que ter uma
fundamentacéo tedrica que fugiria daquilo que a gente discutiu. Seria com outro formato. A
disciplina discute interdisciplinaridade? Discute. Mas ela discute ‘“un passant”, nas
entrelinhas, acaba que a gente entra nessa tematica. Mas para ter uma discussao desse tipo
talvez nem eu tivesse condicOes de fazé-la. Teria que ser com alguém da area da Filosofia, ou
da Didatica, ou da Sociologia, teria que ter um conhecimento da epistemologia mesmo, pra
trabalhar com Morin?® ou com outros autores nos quais n&o tenho aprofundamento. Eu posso
abordar em um seminario, uma aula, mas uma aula é muito pouco ndo é? Quantas aulas eu
precisaria pra trabalhar com essa questdo disciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar?

Ainda nesse aspecto, a professora enfatizou que uma disciplina de EA deve se
comprometer com esse aprofundamento teorico, o que exigiria uma formacgéo na area EA: a
disciplina deve trabalhar essa questéo. Ela deve estar no contexto da disciplina, mas ndo com
0 comprometimento de um aprofundamento teorico. (...) Para isso, € preciso uma formacao

especifica, uma pessoa da area da Biologia que faz mestrado e doutorado na area de EA, que

2% Edgar Morin.
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faca alguma coisa na faculdade de Educacdo, eu ndo me sinto tdo a vontade para discutir
profundamente.

A entrevistada concluiu dizendo que apesar dos Estudos Culturais oferecerem
subsidios para essa discussdo disciplinaridade e interdisciplinaridade da EA, um
aprofundamento nessas questfes se faz necessario. Ela completou seu pensamento: Essa
questdo de ndo haver mais disciplina, quer dizer, como vamos caminhar pra sair do
disciplinar, do formato disciplina. Os Estudos Culturais vao trabalhar com a critica da
modernidade, mas, pra entrar nessa questdo precisa de um aprofundamento maior. Talvez
até tenha condicbes e ndo saiba! Me lembrei do trabalho do Mariano Narodowski que é
sobre isso, que eu li muito e incorporei 0 nos meus trabalhos, mas eu teria que ler os teéricos
que ele cita, ndo tenho tanta leitura assim de Foucaut™, ou de criticos da modernidade.

A décima primeira questdo foi a seguinte: Vocé considera que a disciplina
conseguiu cumprir 0s objetivos propostos?

De um modo geral a entrevistada avalia que sim. Entretanto, relata uma diferenca
entre as turmas dos dois semestres letivos de 2009. Conforme sua percepcdo: No primeiro
semestre, a turma era uma turma mais dificil, que recusava as referéncias que eu passava,
ndo usavam as referéncias nos seminérios, embora fossem muito competentes pra mostrar
que eram contrarios a minha visdo. Nao houve, por exemplo, uma abertura maior a
discussdo, talvez porque era o primeiro semestre, a propria disciplina estava se
concretizando, penso que até hoje ela ndo esta no formato ideal, nunca vai estar, sempre vai
necessitar modificacfes. A turma do segundo semestre sim, 2009/2 chega a uma compreensao
mais abrangente, mesmo que ao final continuassem insistindo: 1sso ndo é EA, o que ja era
uma demonstracdo de compreensdo! Acho que com eles consegui alcangar os objetivos que
me propus.

A décima segunda pergunta versou sobre a avalia¢do da disciplina pela docente e foi
formulada da seguinte maneira: A proposta da ementa e o programa da disciplina foram
seus. Hoje, com a vivéncia de dois semestres, dificuldades e facilidades encontradas, o
gue vocé mudaria na disciplina?

A entrevistada comentou que a atividade de mapeamento ambiental ndo ocorreu a
partir do terceiro semestre, foi algo que mudou, embora ndo se trate de uma mudanca de
concepcao da disciplina. Ela disse: Talvez essa parte do mapeamento, ndo pensei muito ainda

sobre isso. Por que ndo o inclui no 3° semestre? Seria por que eu cansei de fazer

% Michel Foucault.
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mapeamento? Acho que o mapeamento é uma ideia legal! Seria porque de alguma maneira
eu sinto que o aluno comeca a botar a mao na massa ai eu tiro! A percepcao do professor as
vezes se da de forma inconsciente e vamos fazendo as coisas, mesmo sem ter feito um estudo
mais detalhado.

A professora também considera normal e até recomendavel que ocorra uma mudanca
das atividades, inclusive para que o aluno perceba esses ajustamentos necessarios para o
trabalho com a EA, o que vai descaracterizando o carater disciplinar da disciplina, segundo
sua explicacdo: Assim como a gente foi para Araxa, a gente néo foi de novo, entdo nao sei se
isso é mudar muito. A disciplina tem que ter essa dinamica e algumas pessoas ndo entendem,
talvez os alunos tém dificuldade de entender. Vocé agenda um compromisso e de Gltima hora
a pessoa te manda um e-mail dizendo: tal dia eu ndo posso! Pode ser outro dia? Estava na
programacao e vocé tem que mudar tudo. Esses acontecimentos pra disciplina, no meu ponto
de vista, sdo legais, sdo interessantes. Por qué? Porque o aluno aprende a lidar com essas
questdes e a disciplina se mostra aberta pra poder responder a trabalhos diferentes, a datas.
Ah! Néo é tal dia entdo eu ndo vou! Nao existe isso! A gente tem também que se adequar ao
dia que ficar melhor! N&o impor o dia que a disciplina tem pra ir! Nao existe isso na
disciplina EA. Em outra disciplina pode até existir! Por isso que ela perde um pouco o
caréter disciplinar.

A professora também exemplificou a permeabilidade da disciplina a novos objetos
trazidos pelos alunos, ainda que ndo se trate de uma tarefa simples a decisdo sobre sua
permanéncia na programacdo dos semestres seguintes. Sobre essa questdo ela assim se
manifestou: Tem questdes tao interessantes de discutir, por exemplo, nenhuma das disciplinas
que vocé acompanhou a gente discutiu o Sistema Nacional de Unidades de Conservacao
(SNUC). Depois que vocé saiu surgiu vindo da turma, ai eu inclui no semestre seguinte, mas
eles buscando na Internet diferentes modalidades de unidades de conservagdo para
apresentarem. Entéo isso foi ampliando nos outros semestres,e passando a fazer parte. Por
exemplo, num semestre, eu percebo que ha a procura dos alunos por determinados assuntos
ou entdo a discussdo da sala de aula leva a incluir determinada questdo. E muito dificil fazer
essas escolhas, o que vai entrar e 0 que ndo vai entrar.

A entrevistada conclui a resposta abordando novamente a questdo da carga horaria,
porém com um novo olhar sobre a mesma. Na resposta a segunda pergunta deste questionario,
a professora avalia a carga horaria como suficiente, e agora embora considere a carga horaria

como suficiente para a disciplina EA, ela amplia a discussdo avaliando-a como insuficiente
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para a abordagem da tematica, que deveria estar presente também nas demais disciplinas. Ela
argumentou: Entdo eu volto 14, sessenta horas é muito pouco! Mas também ndo posso... Ela
deveria estar em varias disciplinas como os alunos colocam. No proprio estagio. Por que o
estagio de Ciéncias ou de Biologia ndo engloba a acdo em EA? Poderia! Como suporte, junto
da disciplina, a gente tem tudo pra fazer isso, um dia a gente vai chegar 14!

A pendltima pergunta foi a seguinte: H& na literatura um razoavel consenso contra
a forma disciplinar! Parece que vocé fala de uma disciplina nao disciplinar! Sera que
essa discussdo transcende a questdo disciplinar e estd mais relacionada a pratica, a
concepcao do professor? Justifica uma disciplina de EA num curso como esse?

A professora inicia a resposta afirmando que ndo gosta do formato disciplinar da EA,
esclarecendo também a relacdo entre a teoria e a pratica da EA no contexto da disciplina: N&o
gosto dela no formato disciplinar. Eu acho que volta naquela questdo que eu falei, de vocé
ter, conhecer algumas referéncias tedricas, mas também tem que fazer algo mais prético, até
para que os alunos se sintam mais a vontade, ndo € sé pra agradar nao, ndo €, pra mostrar
um pouco o que sdo agdes, mesmo que nao seja ele fazendo, mas mostrar alguma coisa nesse
sentido, de como se pode fazer. E muito interessante que ele tenha contato com referéncias
tedricas da EA,

Sobre alternativas ao formato disciplinar, a entrevistada pondera: Poderia ser alguma
coisa que nao fosse disciplina, poderia se pensar como se poderia ser tratada com
graduandos de Ciéncias Bioldgicas, Geografia ou Economia. As universidades estédo
incluindo a EA, a UFU também. Por exemplo, eu ndo passo uma visdo de Biologo. (...) Mas
eu penso assim, a importancia dessa discussdo, ela ndo necessariamente precisa ser numa
disciplina, mas eu ndo consigo ainda pensar em como ela poderia avancar! Entdo por
exemplo, o PIPE é uma tentativa de acabar com as disciplinas, ndo de acabar, mas de trazer
um novo jeito de organizacdo do curriculo. As duzentas horas, 14 que os alunos fazem de
atividade complementar no nosso curriculo também seriam uma maneira de flexibilizar! Na
experiéncia que eu tive em Portugal, recentemente, acompanhando meus alunos em

licenciaturas internacionais, eles tém os ECTS®!, uma maneira de contar a carga horaria,

31 Conforme publicado no diério da reptblica portuguesa, em 22.02.2005: A criacdo de um novo sistema de
créditos curriculares (ECTS — european credit transfer system), que vira substituir o sistema de créditos
consignado no Decreto-Lei n. 0 173/80, de 29 de Maio, constitui um dos instrumentos mais relevantes desta
politica européia de evolucdo do paradigma formativo. Nesta nova concepcao, o estudante desempenha o papel
central, quer na organizagdo das unidades curriculares, cujas horas de contacto assumirdo a diversidade de
formas e metodologias de ensino mais adequadas, quer na avaliacdo e creditacdo, as quais considerardo a
globalidade do trabalho de formacgéo do aluno, incluindo as horas de contacto, as horas de projecto, as horas de
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que seja mais ampla, que ndo seja soO sala de aula, e para padronizar a Europa inteira, para
que eles possam fazer mobilidade internacional, porque no ponto de vista deles € muito mais
importante essa questdo de conhecer culturas diferentes, aspectos diferentes e ndo s o
conteudo especifico, 0 que € uma maneira também de romper com a disciplina! Aquela ideia
de que eu s6 vou aprender se eu tiver sentado 14 na cadeirinha! N&o € isso! Mas esse contato
com a literatura, com o mundo, acho que isso forma a pessoa, ndo tem como! Na graduacao,
na Biologia, eles ndo devem sair com a visdo ecologica, de que EA € ensinar ecologia. N&o
podemos dizer que essa concep¢ao ndo existe mais, ela ainda existe!

Na ultima questdo da entrevista, perguntei para a entrevistada se gostaria de
acrescentar alguma coisa, e ela prontamente se deteve nessa questdo do formato disciplinar
da EA no curso de Biologia, assim se posicionando: Eu mesma nédo pude me envolver com o
pessoal da Geografia, perde um pouco esse formato que a gente queria ter! Isso seria o ideal,
acho que a gente poderia encerrar com isso, se a gente pudesse ter um formato em que a
disciplina contemplasse alunos de outros lugares, a questdo de ser obrigatéria acaba
impedindo um pouco isso, pois teria que dar vaga primeiro para os alunos da Biologia! Ah!
Esse semestre nos vamos ter um aluno do Jornalismo! Ele é envolvido com EA desde
pequenininho! Precisaria de ter um outro formato, mas 0 que conta a carga horaria pra mim
como docente? Mudar o pensamento das pessoas vai demorar um pouco ainda, mas eu penso
que seria bem interessante! Mas nada impediria de fazer um seminario que contemplasse

pessoas de outros lugares, mas isso também ndo ¢é facil, estd a caminho.

3.6 Categorias Descritivas

O presente topico procura apresentar categorias descritivas, construidas a partir dos
dados obtidos na participacdo nas aulas da disciplina durante o ano de 2009, na analise do
Projeto Pedagdgico do Curso e do plano da disciplina, no questionario aplicado as turmas, na
entrevista com alunos e com a professora responsavel pela disciplina. A organizacdo dos
dados na forma de categorias visa oferecer visibilidade e construcdo de sentido sobre o caso
estudado, o qual se constitui na disciplina EA no curso de Ciéncias Biologicas da UFU. As
categorias obtidas foram: a disciplina no projeto pedagdgico do curso; a presenca da
disciplina no curso; a carga horaria e a localizacdo da disciplina na grade curricular; a

disciplina e as concep¢fes dos alunos sobre Educacdo Ambiental; estratégias didaticas da

trabalho de campo, o estudo individual e as actividades relacionadas com avaliagdo, abrindo-se também a
actividades complementares com comprovado valor formativo artistico, sdcio-cultural ou desportivo.
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disciplina; os Estudos Culturais na disciplina; a disciplina e a pesquisa em Educagéo
Ambiental; A disciplinaridade e a interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental na disciplina

e; a postura docente durante a disciplina.
3.6.1 A disciplina no projeto pedagdgico do curso

A disciplina EA passou a fazer parte do Projeto Pedagdgico do curso de Ciéncias
Biologicas da UFU desde 2006, nas modalidades licenciatura e integral, ndo ocorrendo no
bacharelado. Situada no sétimo periodo, e em carater obrigatério, a primeira oferta ocorreu
em marco de 2009, com carga horaria de 60 horas. O projeto prevé que o nucleo de formacao
pedagdgica, formado pelas disciplinas PIPE, pelas disciplinas do Estagio Supervisionado e
pelas disciplinas de natureza pedagdgica, grupo em que se encontra a EA, atue como um eixo
articulador de todo o curso, integrando os conhecimentos da area especifica com os da area da
Educacdo. Entretanto, ele ndo apresenta encaminhamentos para a concretizacdo desse
objetivo, o que parece conferir ao curriculo uma estrutura disciplinar, embora se apresente
multi e interdisciplinar. Inserida no sétimo periodo do curso, a presenca da tematica pode ficar
limitada ao Estagio Supervisionado e ao TCC. De fato, os alunos afirmaram que a disciplina
contribuiu ou pelo menos contribuiu em parte para o desenvolvimento das atividades
escolares do estagio supervisionado. Também nédo se encontra no projeto qualquer citacao
guanto a articulacdo desse nucleo com o Programa de Educacdo Tutorial (PET) ou com a
empresa Jdnior Minas Bio® ou mesmo com disciplinas de outros cursos e projetos
relacionados a EA desenvolvidos pela pré-reitoria de extensdo da UFU. A ficha da disciplina,
contida no projeto, explicita que o objetivo da mesma é a investigacdo ou o desenvolvimento
de projetos de EA nos planos formal e ndo-formal, o que foi buscado em parte pela disciplina.
Nesse documento, a ementa se revelou confusa, podendo referir-se a interdisciplinaridade da
EA ou as multiplas tendéncias da tematica. Nele, verifica-se ainda o fato da disciplina
Ecologia ser pré-requisito para a matricula na disciplina EA, o que a professora responsavel

considera um deslize que precisa ser corrigido na primeira oportunidade.

3.6.2 A presenca da disciplina no curso

%2 A empresa JGnior Minas Bio é uma organizacdo para consultoria ambiental fundada por graduandos do curso
de Ciéncias Biol6gicas da UFU com o objetivo de prestar servi¢os técnicos especializados, qualificando com
isso os futuros bidlogos. Vinculada ao movimento Empresa Janior (MEJ), suas acdes estdo focadas na
intermediacdo entre bidlogos e empresas, no levantamento e monitoramento ambiental, na elaboracdo de
relatérios ambientais, no ecoturismo e na Educagdo Ambiental.
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No processo de coleta de dados deste trabalho, duas imagens foram se constituindo: a
primeira, em que foi possivel perceber que os alunos estranhavam a abordagem antropica,
apresentavam alguma aos métodos que privilegiavam a discussao, pareciam exigir que a
disciplina os pudesse convencer de que a EA era importante em sua formacdo. A segunda
imagem, constituida pelas respostas dos alunos aos questiondrios e as entrevistas, revelou que
a disciplina é fundamental para a formacdo do bidlogo professor na Educagdo Basica ou
pesquisador, devendo permanecer como obrigatdria no curso. Para eles, as demais disciplinas
do curso ndo enfocaram a tematica da forma como a disciplina o fez; esta deveria ser mais
valorizada pelo curso. Para a professora, muitos conseguiram perceber que se tratava de uma
disciplina diferente, alguns se interessaram até pela monitoria na disciplina a partir do terceiro
semestre da mesma. Para a maioria dos alunos entrevistados, a temética deve ocorrer de forma
disciplinar e interdisciplinar, com destaque para o papel das disciplinas PIPE. A professora
concorda com os alunos, destacando a conveniente e necesséria apropriacdo da EA pelo
Estagio Supervisionado e as disciplinas PIPE. Embora a docente também valorize a
abordagem interdisciplinar da EA, ponderou que os proprios professores dos PIPEs ainda nédo
a promovem. Para ela, a abordagem da EA na forma disciplinar ndo devera isolar a tematica
no curso, antes oferecera condices tedricas para agdes em EA. No primeiro semestre, a
disciplina se envolveu com outras disciplinas do curso por ocasido de uma solicitacdo de um
grupo de alunos que desejava desenvolver uma atividade de EA numa outra disciplina e
também no Simpdsio da Pratica de Ensino, ocorrido no encerramento das atividades letivas;
no segundo semestre, esse envolvimento ocorreu com a participacdo da disciplina na mostra
da &rea de Prética de Ensino do curso. Nao houve envolvimento da disciplina com outros

cursos de graduacao; estes também ndo propuseram qualquer envolvimento com a disciplina.

3.6.3 A carga horaria e a localizacéo da disciplina na grade curricular

A maioria dos alunos considera que a carga horéaria da disciplina, que é de 60 horas, €
suficiente para a abordagem da tematica e assim deve permanecer. A reducdo ou ampliagdo da
dessa carga horaria ndo foi expressiva entre eles. A professora também possui a opinido dessa
maioria, embora pondere que as atividades de campo, especialmente as viagens, podem
ocupar, as vezes, um dia inteiro de programacdo. Essa necessidade da disciplina entrou em
conflito com as atividades do estagio supervisionado, e houve um episédio em que os alunos

ndo queriam deixar as aulas na escola para viajar para Araxa/MG. A docente comentou que
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solicitaria maior flexibilidade dos colegas de trabalho junto & coordenagdo do curso.
Independentemente dessas viagens, alguns alunos se ausentavam das aulas da disciplina
devido ao compromisso na escola, em funcdo da coincidéncia do horario escolar com o
horario da disciplina EA. Embora tenha afirmado inicialmente que a carga horaria da
disciplina seja suficiente, a docente acrescentou que somente aquela carga horaria ndo seria o
suficiente para o desenvolvimento da tematica no curso, apresentando como solugdo a
presenca do assunto nas demais disciplinas. O fator tempo também foi apontado pela docente
como um limite para atividades mais amadurecidas com a comunidade ou com as escolas. A
tradicional divisdo da carga horaria entre aulas praticas e tedricas no curso de Ciéncias
Bioldgicas ndo € levada ao pé da letra pela professora, mas é algo que os alunos cobram. A
localizagdo da disciplina na grade curricular, atualmente no sétimo periodo do curso, revelou-
se como um dilema tanto para alunos como para a professora: se estivesse presente no inicio
do curso, os alunos poderiam ter um contato mais cedo com a tematica, interessar-se pela
pesquisa; por sua vez, poderiam nao aproveitar a disciplina devido a imaturidade; se ocorrer
no final do curso, os alunos estardo mais maduros para lidar com a complexidade da temaética,
porém o envolvimento com a tematica se torna mais improvavel. Em resposta a esse dilema,

um aluno sugeriu a existéncia das disciplinas EA 1 e EA 2.

3.6.4 A disciplina e as concepc¢des dos alunos sobre Educacdo Ambiental

Nos dois semestres considerados, a primeira atividade da disciplina foi auxiliar os
alunos a descobrirem sua concepcdo de EA dentre as quatro opgles igualmente valorizadas
pela docente responsavel: Tradicional, Resolucdo de problemas, Integradora e Transformacéo
social. O levantamento da concepc¢do final dos alunos ndo ocorreu no encerramento da
disciplina. Quando associada com a atividade Passeio fotografico, que se mostrou bastante
atil para que os alunos evidenciassem suas concepcdes, a Dindmica do Diamante ndo se
mostrou tdo eficiente para o levantamento das concepcbes dos alunos, o que chamou a
atencdo da professora e do pesquisador para a dificuldade dos mesmos em interpretar as frases
contidas nas fichas da dinamica. Dois aspectos evidenciaram essa dificuldade de
interpretacdo: primeiramente, a op¢do conservacionista de um dos grupos, revelada durante a
atividade Passeio fotografico, que se mostrou critica na Dindmica do Diamante. Em segundo
lugar, a concepgdo Integradora, que tinha sido percebida durante o levantamento das

concepcodes, ndo se confirmou nas entrevistas concedidas pelos alunos, visto que dentre os 13



136

entrevistados, apenas um evidenciou essa compreensdo. A observacdo das aulas e as
entrevistas evidenciaram que a concepcdo Tradicional de EA de fato predomina entre os
alunos, fato que a professora sempre buscou superar, justamente por considerar que os alunos

ja trazem essa concepcdo para a disciplina.

3.6.5 Estrategias didaticas da disciplina

Além da Dinamica do Diamante e do passeio fotografico, citados na categoria
anterior, a disciplina utilizou as seguintes estratégias didaticas: aulas expositivo-dialogadas;
leitura e producéo de textos; discussdo de texto em grupos; exibicdo e discussdo de filmes;
seminarios; participacdo em eventos académicos; viagem intermunicipal para atividade de
campo; elaboracdo de roteiro para analise de filmes e mapeamento ambiental. As duas Gltimas
estratégias serdo apresentadas e discutidas na categoria seguinte. Em relacdo aos textos
adotados no primeiro modulo, Conceitos, tendéncias e historia da EA, observei que os alunos
encontraram dificuldades em relagdo ao grande volume e 0s inUmeros conteddos por eles
abordados. Um dos textos estava escrito em espanhol, o que também gerou certa indisposi¢édo
dos alunos. De um modo geral, os alunos fugiam da discusséo, solicitavam mais orientagdes e
maior prazo para producOes escritas a partir das obras; um aluno chegou a dizer que se
tratavam de textos para profissionais e ndo para alunos. Os seminarios abordaram temas muito
pertinentes para a EA, mas ndo atingiram os objetivos formativos esperados pela docente, pois
os alunos focaram mais o repasse de informag6es do que uma percep¢do mais abrangente de
EA. Os filmes “Powaqqatsi” e “Koyaanisqatsi” foram mais bem recebidos pelos alunos. No
segundo semestre, foram necessarios alguns ajustamentos nesse primeiro modulo, com uma
abordagem mais sistematica da histéria da EA a partir das reunides internacionais, o que
surtiu efeito positivo. Mas, nesse primeiro modulo, nos dois semestres, a principal dificuldade
que percebi durante as discussbes foi o dificil trato dos alunos com o contetido antrépico
presente nas estratégias citadas. Por vezes, responsabilizavam e denegriam a espécie humana
pelo caos da natureza. Apesar disso, a maior parte dos alunos afirmou sua satisfacdo pela
forma como a disciplina foi conduzida, ressaltando a aplicabilidade dessas estratégias, seja
para a atuacdo como professor da Educacdo Basica ou como pesquisadores. Os alunos
reivindicaram mais atividades praticas direcionadas principalmente para a comunidade, o que
a professora discorda, argumentando que o tempo disponibilizado pela disciplina é muito

reduzido para o necessario envolvimento dos alunos com a popula¢édo em questdo, de modo a
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obterem legitimidade para um trabalho de intervencdo em EA. A viagem para a cidade de
Araxd/MG ocorreu com o objetivo de conhecer o trabalho de EA desenvolvido por uma
escola pablica considerada modelo e também conhecer o trabalho de EA desenvolvido por
uma companhia de mineracdo. Nessa atividade de campo, os alunos identificaram varias

praticas de EA e as diversas concepg¢des que as sustentam.

3.6.6 Os Estudos Culturais na disciplina

Os Estudos Culturais foram apresentados pela professora aos alunos ndo apenas como
componente do plano de curso da disciplina, mas também como um fundamento de sua
pratica pedagdgica, ainda que adotado recentemente. Na entrevista, a docente informou que 0s
Estudos Culturais sdo uma tendéncia marcante na disciplina, ainda que textos com
posicionamentos diferentes sejam utilizados. De fato, esse campo de conhecimento perpassou
as atividades propostas, a avaliagdo e a bibliografia da programacéo da disciplina. Para a
docente, os Estudos Culturais permitem um alargamento da visdo, que é o objetivo da
disciplina, porém ndo se trata de um doutrinamento. Durante os dois semestres de 2009
percebi a presenca dos Estudos Culturais em trés momentos: no inicio, por meio do discurso
imparcial sobre as quatro tendéncias em EA; no meio, pela leitura e discussdo de textos
relacionando os Estudos Culturais e a natureza representada na midia, e ainda com utilizacéo
da “folha avulsa”, uma estratégia para andlise de filmes, compreendidos como artefatos
culturais e, no final, com o mapeamento ambiental, cuja defini¢do explicita os vinculos dessa
metodologia com os Estudos Culturais. Foi por meio do mapeamento ambiental que a
disciplina oportunizou o contato dos alunos com a comunidade, embora ndo tenha sido
possivel o desenvolvimento de um projeto, devido a necessidade de mais tempo para o
adequado envolvimento dos alunos com os moradores locais. No permanente processo de
pensar sua acdo pedagdgica, a professora suspendeu essa atividade a partir do terceiro
semestre da disciplina no curso. No segundo semestre, a analise dos artefatos culturais foi
ampliada, com os alunos organizados para o trabalho em grupos. A docente ndo considera que
haja atualmente um processo de despolitizagcdo dos Estudos Culturais, conforme apontado
pela literatura, antes argumenta que a analise dos artefatos se deu por um viés politico, na
medida em que pretendeu ampliar a visdo das pessoas. Para a professora, os Estudos Culturais

sd0 uma nova tendéncia para a EA.
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3.6.7 A disciplina e a pesquisa em Educagdo Ambiental

No primeiro semestre, a EA como objeto de pesquisa foi apresentada aos alunos de
forma pontual, apenas um panorama sobre sua ocorréncia em alguns programas de pos-
graduacdo da UFU. No segundo semestre, essa apresentacdo néo fez parte da programacéo da
disciplina. Embora os objetivos contidos na ficha da disciplina paregam sugerir a pesquisa na
mesma, essa atitude ndo se efetivou nas atividades por ela desenvolvida. O que ocorreu foi
uma sugestdo da docente para a participacdo dos alunos no Simposio da Préatica de Ensino,
ocorrido no final do primeiro semestre de 2009, no qual poderiam apresentar a experiéncia
vivida com o mapeamento ambiental. Enquanto a maior parte dos entrevistados tenham
sentido falta de projetos de acdo na disciplina, apenas um aluno se referiu a necessidade de
projetos de pesquisa cientifica em EA. A disciplina, que no primeiro semestre incluiu em sua
programacgdo uma aula sobre pesquisa em EA, ndo despertou o interesse da maior parte dos
alunos em pesquisar sobre EA em suas monografias, o que, para um aluno, poderia ser uma
opcao interessante caso tivessem contato com a tematica nos periodos iniciais do curso. O
amadurecimento da linha de pesquisa em EA, que atualmente compfe o mestrado em
Ecologia da UFU, e o desenvolvimento de Grupos de estudo, foram citados pelos alunos

como estratégias eficientes para o desenvolvimento da temética no curso de Biologia.

3.6.8 A disciplinaridade e a interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental na disciplina

A presente categoria refere-se a abordagem desse tema pela disciplina EA. O enfoque
ndo se encontra na ficha da disciplina, ou na programacao da mesma, nos dois semestres de
2009. Apesar de ndo estar prevista nesses documentos, a professora afirma que a disciplina
discute essa problematica, ainda que de forma indireta, nas entrelinhas, sendo a critica dos
Estudos Culturais & modernidade, um exemplo dessa abordagem. Para ela, a exigéncia de
flexibilidade da turma para as atividades especiais, bem como a permanente avaliacdo das
estratégias didaticas da disciplina sdo exemplos que colocam em cheque a disciplinaridade da
EA. Para a professora, uma disciplina de EA ndo deve se comprometer com esse
aprofundamento teodrico, o0 que poderia ser feito por bidlogo com mestrado e doutorado em
EA, ndo sendo esse 0 seu caso. Para discutir a problematica apresentada de forma direta, a

docente afirma que a disciplina teria que ter outro formato, outra carga horaria, com
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professores de vérias areas como Sociologia, Didatica e Filosofia, 0s quais promoveriam um
aprofundamento tedrico sobre a epistemologia, 0 que ela pode n&o possuir.

3.6.9 A postura docente durante a disciplina

Bidloga com doutorado em Educacdo, a professora responsavel pela disciplina
desenvolveu os trabalhos de forma bastante organizada, demonstrando satisfacéo por estar ali.
Sua dedicacdo a disciplina era visivel, o que foi também reconhecido pelos alunos. Nas
primeiras aulas de cada um dos semestres considerados, compartilhou com os alunos a
programacdo da disciplina, visando a exclusdo, inser¢cdo ou modificagdo de estratégias. O
processo avaliativo também foi flexibilizado pela professora, que demonstrou naturalidade
diante de problemas como a dificuldade dos alunos com o0s textos no primeiro semestre de
2009. Entretanto, também essa naturalidade foi perpassada pela preocupacdo com o
desenvolvimento da disciplina, no que se refere ao lento amadurecimento dos alunos em
relacdo a EA, uma vez gque sempre procurou superar a EA tradicional, e de que EA é ensinar
Ecologia, o que os bidlogos ja trazem. Essa preocupacdo levou a professora a convidar o
pesquisador para produzir um texto sobre a disciplina, a ser publicado em um evento da area.
A professora considera que o0s objetivos propostos pela disciplina foram alcancados
principalmente pela turma do segundo semestre. Sobre o futuro da EA na formagdo dos
bidlogos, a docente ndo visualiza ainda uma forma para 0 avanco da tematica, embora sugira
0 aproveitamento das 200 horas obrigatorias de atividades complementares e a possibilidade
de uma disciplina no curso de Biologia com alunos de varios cursos, o que na modalidade
obrigatoria seria mais dificil pela obrigatoriedade das vagas para os graduandos em Ciéncias

Biologicas.
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4 DISCUSSAO

O objetivo do topico anterior foi a composi¢do do caso por meio da construcdo de
categorias descritivas, as quais se constituiram pela articulacdo dos dados obtidos nas diversas
fontes. No presente topico, 0 objetivo € discutir essas categorias a partir do referencial
adotado, de modo a responder o problema da pesquisa.

4.1 A disciplina no projeto pedagogico do curso

A inclusdo da disciplina EA no projeto pedagdgico do curso de Ciéncias Bioldgicas da
UFU garantiu a presenca da temaética. Entretanto, sua desarticulacio com as demais
disciplinas sugerem que tal insercao tenha ocorrido do mesmo modo como se insere qualquer
outra disciplina. Apesar de ter sido organizado na perspectiva da multi e da
interdisciplinaridade, a disciplina foi inserida em um curriculo que na prética € disciplinar. O
papel de integracdo interdisciplinar deveria ser desenvolvido pelo ndcleo de formacéo
pedagdgica, do qual a disciplina EA faz parte, porém, essa integracdo ndo ocorreu, conforme
apontaram os dados que discutirei mais adiante. Convém ressaltar, no entanto, que o papel de
integracdo interdisciplinar ndo se restringe as disciplinas do nucleo, antes deve contar com a
participacdo de todas as disciplinas do curso. Embora essa inser¢do implique em dizer que a
EA ndo pertenca mais a “area de siléncio” do processo educativo, expressao usada por Griin
(2006), também ndo se percebe a EA de forma marcante no referido curso, o que poderia e
deveria ser diferente.

A forma disciplinar, que acabou prevalecendo no atual projeto pedagdgico do curso,
implica em uma limitacdo para a EA, uma contradi¢do a um de seus principios basicos, que €
a compreensdo abrangente da realidade a ser atingida pelo enfoque interdisciplinar. Assim, a
insercdo da EA na forma disciplinar contraria o principio da interdisciplinaridade da tematica,
desenvolvido na Conferéncia de Thilisi (1977) e depois reafirmado no TEASS (1992), quais
sejam:

- Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetdo especifico de
cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e
equilibrada.

- A EA deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relacéo entre o
ser humano, a natureza e o universo de forma interdisciplinar.
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A partir disso, argumento que se uma disciplina é caracterizada pela organizagdo de
seu territdrio de trabalho, seguindo os conceitos, métodos e regras proprios da ciéncia a que se
refere (SOMERMANN, 2003; SANTOME, 1998), ent&o a EA deveria se organizar em funcéo
da interdisciplinaridade, principio fundamental a que se refere a temaética.

Nesse sentido, a recomendagdo de uma disciplina de EA no ensino superior ndo
deveria fazer parte da proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para a EA, uma vez que o
documento cita as orientacGes de Thilisi e do TEASS como referéncia.

Essa iniciativa me leva a concordar com Cristina; Paiano (2011, p. 12-13) ao
afirmarem que “a existéncia de uma legislacdo regulamentando a educacdo ambiental talvez
amenize a consciéncia de todos aqueles que tém o dever de promové-la, mas ndo é suficiente
para implementa-la.”

No momento em que caberia a universidade preparar os professores para atuarem na
escola publica com formas alternativas a abordagem disciplinar da EA, a inclusdo da EA
como disciplina na formacéo inicial pode delegar esse papel a formacao continuada, o que me

remete a Pombo (2005, p. 12), que afirma:

Se a universidade ndo é apenas uma escola, a verdade é que ela também é
uma escola e, enquanto escola, ela tem que preparar para a
interdisciplinaridade. Ela tem que perceber as transformacGes
epistemoldgicas em curso e, de alguma maneira, ir ao seu encontro.

Convém considerar ainda que a presenca da disciplina de EA na Educacdo Basica
pode influenciar na consolidacdo da disciplina de EA na formacédo inicial dos professores de
Ciéncias e Biologia. Observa-se que, na contramado das orientagdes para institucionalizacao
interdisciplinar da temética no processo educativo formal, a disciplina de EA ja vem sendo
instituida na escola publica de muitos municipios brasileiros, por iniciativa das cdmaras de
vereadores (GUIDO; TAVARES JR., 2009), inclusive sendo proposta em nivel federal, por
projetos de lei que tramitam na Cémara dos Deputados (BERNARDES; PRIETO, 2010).
Além disso, se encontram professores da propria Educacdo Bésica defendendo a incluséo da
disciplina de EA no curriculo escolar desse nivel de ensino, como uma estratégia eficiente
para o desenvolvimento da tematica (TRAVASSOS, 2001).

O texto da ementa, contido na ficha da disciplina, também demonstra a complexidade
envolvida na institucionalizagio da EA: “Abordagens teoricas e praticas oriundas de
diferentes &reas do conhecimento. As concepcles ambientais sdo de ordem social e politica

devendo sua pratica influenciar os valores da sociedade”. O texto ndo deixa claro se a ementa
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refere-se & interdisciplinaridade da EA ou as multiplas tendéncias da teméatica. Embora a frase
me leve a deduzir que se trata da natureza interdisciplinar da EA, é possivel que se refira a
segunda opcdo, Vvisto ser esse 0 primeiro item da programacéo contida na ficha da disciplina.

Embora a professora afirme que a exigéncia da disciplina “Ecologia Geral”** como
pré-requisito para matricula na disciplina EA tenha sido um engano, um deslize que deve ser
corrigido na primeira oportunidade, o fato ndo deixa de sugerir 0 impasse sobre a jurisdigéo
da disciplina, que podera ser ministrada por professores do campo da Educacdo ou pelos
demais professores do curso. Entretanto, pondero que o impasse entre bidlogos e pedagogos
(FERRARO JR., 2004), ou entre bidlogos da area da Educacdo e da area especifica, deixa de
existir a luz do principio interdisciplinar da EA. Nessa mesma direcéo, recorro a Sato (2003),
que lembra que “dificilmente se encontra um profissional de formagdo polivalente que
detenha todos os conhecimentos inerentes a multidimensionalidade associada a questdo
ambiental” (p. 24).

Por outro lado, o principio da solugdo de problemas socio-ambientais com vistas a
transformacéo social, previsto em Thilisi (1977) e também no TEASS, aparece claramente

como objetivo na ficha da disciplina:

- Desenvolver projetos de educacdo ambiental, nos planos formal e néo-
formal;

- Investigar e/ou intervir em projetos de educagdo ambiental e de modelos de
desenvolvimento sustentado adequados as especificidades sécio-ambientais
das comunidades envolvidas.

Esses objetivos vém sendo perseguidos por professores e pesquisadores como
Bernardes; Prieto (2010), Freire (2007), Freitas et al. (2006) e Ferraro Jr. (2004). De uma
forma geral, para esses autores, a EA no Ensino Superior deve focar na elaboragéo,
implementacdo e avaliacdo de projetos de EA, tendo a pesquisa-acdo como o procedimento
indicado. Também vdo ao encontro de Masetto (1998) que, no ambito da discussdo sobre
metodologia do Ensino Superior, recomenda como tendéncia da didatica a acdo e a
investigacdo. De fato, esse parecia ser o coroamento do trabalho nos semestres que
acompanhei. Entretanto, o projeto de acdo acabou por ocorrer parcialmente, constituindo-se

como uma metodologia para projetos apresentada aos alunos.

%% A ementa da disciplina Ecologia Geral, da qual faz parte do Projeto Pedagégico do curso de Biologia da UFU,
encontra-se assim descrita: “Conceitos de organismo, populagdo, comunidades e ecossistemas. Caracterizagao
dos principais padrdes e processos ecoldgicos existentes nos diferentes biomas naturais, inclusive aqueles que
envolvem intera¢des entre o ambiente fisico e bidtico e os referentes a agdo antrdpica”.
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4.2 A presenca da disciplina no curso

Embora o projeto pedagogico do curso de Ciéncias Biologicas da UFU ndo tenha
levado em consideracdo os principios da EA para sua insercdo no mesmo, a presenca da
disciplina foi muito valorizada pelos alunos, os quais reconheceram a importancia da tematica

para sua formacgéo, como se observa em seus depoimentos:

Eu acho muito importante. Se ndo tivesse essa disciplina a gente talvez ndo teria essa
visdo mais profunda de Educagdo Ambiental, de como trabalha-la tanto na Educacéo
Basica como no Ensino Médio, como passa-la para outras pessoas mesmo. Eu acho
muito importante, fundamental.

Pela importancia da disciplina na formacdo do bidlogo, tanto licenciado como
bacharel, visto que se trata de uma tematica atual que se torna cada vez mais
importante e cujos horizontes estédo se expandindo.

A disciplina de Educacdo Ambiental é justificada pela necessidade do profissional ter
maior conhecimento nessa area. No nosso curso, por diversas vezes encontramos essa
deficiéncia, que foi suprida em outros tempos com orientacdes externas as disciplinas
Oou mesmo projetos por setores especificos da Universidade. Agora com a disciplina
pudemos perceber, com o auxilio de um profissional competente, como a mesma deve
ser trabalhada.

A valorizacao da disciplina pelos alunos foi reafirmada pela professora responsavel:

Nunca achei assim que houve uma ndo vontade por parte deles, pode ser que no dia-
a-dia isso acontecia, mas analisando, ou entdo porgue eu gosto muito de ministrar
essa disciplina, tem a ver com a minha pesquisa, com meu envolvimento, eu envolvo
tanto que ndo percebo esse ndo gostar, pode ser que nas entrevistas tenha aparecido:
por que essa disciplina no curriculo? Eu penso que ndo! Quase todos, se ndo a
maioria ou todos estavam contentes que essa disciplina tenha entrado no curriculo,
achavam que era importante pra formacao biélogo!

A valorizag&o da disciplina pelos alunos remete a uma importante semelhanga daquilo
que encontrei na pesquisa de mestrado (TAVARES JR., 2005). Naquele estudo, a
reivindicagdo dos alunos por uma disciplina de EA sugeria um interesse pela tematica, porém
ndo havia como afirmar que tal interesse existia de fato, pois ndo havia a disciplina. Na
situacdo atual, com a presenca da disciplina, o interesse dos alunos se revelou legitimo, o que

deve chamar a atencdo do curso para a importancia da tematica na formagéo de seus alunos.
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Parafraseando Anisio Teixeira (1998, p. 88), os alunos querem saber sobre a EA e cabe a
universidade oportuniza-los esse saber.

O fato de muitos alunos reivindicarem a abordagem tanto disciplinar como
interdisciplinar da tematica no curso, sugere o desconhecimento dessa polémica por parte dos
alunos, cuja abordagem é essencial em qualquer programa de EA, visto tratar-se de um
principio da EA, conforme discutido no topico anterior.

Sobre a abordagem interdisciplinar da EA, a professora responsavel considera uma
necessidade e uma possibilidade, apesar da dificuldade para o exercicio coletivo, presente
entre os proprios professores da area de Pratica de Ensino do curso que ministram a disciplina
PIPE:

A ideia do pipe é superinteressante, mas desde que os professores que trabalhassem
pipe tivessem essa visdo, mas ndo temos professores nessa visdo nédo disciplinar. Eu
até tenho essa visdo, mas com quem vou contar, se nem nos proprios pipes que seriam
a integracdo das disciplinas do semestre a interdisciplinaridade n&o acontece!
Ninguém conversa, ndo ha conversa entre esses professores. O professor de
determinada disciplina ndo conhece o que é dado na outra, como que ele se integra
pra dar o proprio pipe, que seria o que acontece nessas disciplinas na Educacao. Que
é valido é, pode ser que um dia a gente chegue a isso.

O depoimento da docente evidencia a dificuldade para o trabalho interdisciplinar.
Apesar do projeto do curso ter sido organizado com uma estrutura multi e interdisciplinar,
objetivando preparar 0 egresso para atuar por essas perspectivas, especialmente pela atuacao
do nucleo de formacdo pedagdgica, o que se observa é que os professores ainda ndo
conseguiram cumpri-lo, o que me remete a Tristdo (2004, p. 77), ao afirmar que, “o/a
professor/a universitario/a em sua maioria ainda é resistente a mudanga que a dindmica do
conhecimento exige nesse inicio de século”. Para Verdi e Pereira (2006), a dificuldade para o
trabalho interdisciplinar resulta da auséncia dessa abordagem no processo formativo dos
professores. Na mesma direcdo desses autores, Ferraro Jr. (2004) observa que os professores
ainda constituem seus nichos de conhecimento, atingindo um nivel de territoriedade que
abrange a dimensdo pessoal, dificultando ainda mais qualquer mobilizacdo daquele
pensamento.

Apesar dessa dificuldade, a docente considera que a forma disciplinar da EA néo
significa um isolamento da temaética no curso, antes oferece subsidios para acbes em EA.

Conforme se suas palavras:
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Vai ampliar! Se for pensar assim, parece que eu sou a favor da disciplina EA. Nao é
nesse sentido! Mas ela vai ter condicGes a partir de determinadas leituras e reflexdes
que ja foram feitas, inclusive historicamente, dar condi¢bes para uma pratica, uma
acao nas questdes ligadas na EA.

A partir do depoimento acima é possivel perceber a importancia que a docente atribui
a presenca da disciplina. Essa valorizacdo da disciplina, considerando-a como estratégica para
0 desenvolvimento da tematica no contexto atual do curso, nos remete a tese de doutorado de
Sorrentino (1995), na qual o autor percebeu a disciplina como um lugar ao redor da qual os
interessados em EA podem se encontrar.

Na mesma direcdo da professora, compreendo que a forma disciplinar da EA nesse
momento historico da universidade, ainda caracterizado pela fragmentacdo do conhecimento,
revela-se como uma importante estratégia para fortalecimento da temaética no referido curso.
Tal compreensdo se apoia no que percebi durante o acompanhamento da disciplina que,
mesmo com apenas dois semestres de oferta, oportunizou com sucesso o desenvolvimento da
tematica entre os estudantes em varias situacdes, conforme discutirei mais adiante.

O fato da disciplina EA ndo ter tido nenhum envolvimento com outros cursos de
graduacdo também evidencia o desafio que é o trabalho interdisciplinar, obstaculo que a

professora responsavel pretende superar:

Eu mesma ndo pude me envolver com o pessoal da Geografia, perde um pouco esse
formato que a gente queria ter! Isso seria o ideal, acho que a gente poderia encerrar
com isso, se a gente pudesse ter um formato em que a disciplina contemplasse alunos
de outros lugares, a questdo de ser obrigatoria acaba impedindo um pouco isso, pois
teria que dar vaga primeiro para os alunos da Biologia!

4.3 A carga horaria e a localizacao da disciplina na grade curricular

Considerada suficiente pela professora e pela maioria dos alunos, a carga horaria da
disciplina deve permanecer em 60 horas. Essa duragdo acompanha o perfil de quase 70% das
38 disciplinas de EA em cursos de graduacdo no pais, conforme mapeamento realizado pela
RUPEA, em 2005. Entretanto, note-se que a formatacdo da EA nessa carga horaria parece
refletir mais a tradicdo dos curriculos académicos modernos do que o resultado de pesquisas
gue apontem uma carga horéaria compativel com as particularidades da tematica e as
condicdes para que seus objetivos sejam atingidos na formacao inicial. E o caso deste estudo,
pois argumento que, apesar da disciplina ter sido considerada satisfatoria por alunos e

professora, as 60 horas se revelaram insuficientes para dar conta tanto dos aspectos tedricos,
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que se mostraram muito complexos, quanto dos aspectos praticos da EA, 0s quais exigem
maior tempo e disponibilidade dos alunos.
Antes de concluir a entrevista, a professora reafirmou que a carga horéria € suficiente,

porém a abordagem da EA no curso requer participacao de outras disciplinas:

Entdo eu volto 14, sessenta horas é muito pouco! Mas também néo posso... Ela deveria

estar em varias disciplinas como os alunos colocam. No préprio estagio. Por que o

estdgio de Ciéncias ou de Biologia ndo engloba a acdo em EA? Poderia! Como

suporte, junto da disciplina, a gente tem tudo pra fazer isso, um dia a gente vai
chegar la!

O envolvimento dos alunos com as atividades da disciplina Estagio Supervisionado 1,
gue ocorria no mesmo semestre, ocasionou dificuldades para atividades de campo e viagens
na disciplina de EA, explicitando ndo apenas essa necessidade do trabalho com EA, mas
também a importancia da articulagdo entre essas disciplinas, conforme discutimos no item
anterior.

O dilema sobre a localizacao da disciplina na grade curricular chama a atencéo para
além da questdo imaturidade/maturidade dos alunos em relacdo ao aproveitamento da
tematica. Trata-se da discussao sobre a forma ou as formas de abordagem da temética em um
curso de graduacdo, de que modelos se pretende utilizar para a afirmacdo da

interdisciplinaridade da EA (Tblisi, 1977).

4.4 A disciplina e as concepc¢des dos alunos sobre Educagdo Ambiental

Adaptadas de Fernandes (2002) pela docente responsavel, as quatro tendéncias da EA
— Tradicional, Resolucdo de problemas, Integradora e Transformacéo social — adotadas para o
levantamento das concepg¢Oes dos alunos, representam com sucesso as grandes correntes da
temaética no Brasil e chamam atenc¢do também para o dominio do tema pela professora.

A andlise das tendéncias citadas sugere algumas ponderagcdes a partir daquelas
apresentadas no referencial adotado — Educagdo Conservacionista, Educacdo Ambiental
critica, Educacdo para gestdo ambiental, Alfabetizacdo Ecoldgica e Ecopedagogia
(LAYRARGUES, 2004):

(1) A tendéncia Tradicional de EA restringiu-se & discusséo da protecdo da flora e da
fauna, sem abordagem das implicacfes pedagogicas dessa tendéncia, como por
exemplo, a postura meramente informativa do educador (LAYRARGUES 2002);
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(2) A tendéncia Resolucéo de problemas, que vincula a gestdo do meio ambiente com
vistas ao desenvolvimento sustentavel poderia ter sido diferenciada da tendéncia
Gestdo para EA (QUINTAS; GUALDA, 1995), cujo objetivo é a preparagédo

politica para a gestdo coletiva dos conflitos de interesses nas questdes ambientais;

(3) A tendéncia Integradora foi apresentada de forma geral, ndo contemplando as
especificidades da Alfabetizacdo Ecoldgica (CAPRA, 1996). No segundo

semestre, a Ecologia Profunda (AGUIAR, 2007) foi a Unica vertente abordada;

(4) A Ecopedagogia (AVANZI, 2004), que relne elementos das tendéncias

Integradora e critica, poderia ter sido apresentada aos alunos.

Pondero ainda que, na medida em que a professora considera que os Estudos Culturais
se constituem como uma nova tendéncia da EA, conforme discutirei em tdpico mais adiante,
estes deveriam entdo ter sido apresentados aos alunos juntamente com as demais tendéncias.

De fato, os alunos parecem ter tido dificuldade em interpretar as frases contidas nas
fichas da Dinamica do Diamante, expondo a fragilidade desse instrumento no levantamento
das concepc¢des, ou mesmo a necessidade de maior familiaridade com a tematica. A atividade
é muito interessante, mas, talvez a mudanca das frases resultasse em melhor efeito.

Dessa forma, observo tanto a complexidade na escolha e utilizacdo das tendéncias da
EA, a serem apresentadas aos alunos, como também a dificuldade na selecdo do instrumento
pelo qual os alunos explicitam sua identificacdo a essas tendéncias. Por outro lado, a
disciplina € um lugar onde essas tendéncias e esses instrumentos didaticos podem ser
avaliados quanto a sua adequacdo para o trabalho com a EA, o que € papel da universidade
(TBILISI, 1977).

Dentre as concepgOes dos alunos, o predominio da tendéncia Tradicional so ficou mais

bem esclarecido nas entrevistas por eles concedidas, como se pode observar:

Entdo pra mim, Educacdo Ambiental é isso, é vocé trazer a conscientizacdo do qué
que é o0 meio ambiente e de como preservar.

Eu acho que palavra certa que define é conscientizacdo, é as pessoas conscientizarem
de como agir, de como pensar, de como escolher boas atitudes, boas condutas,
visando sempre conservagdo, ndo deterioracdo, ndo s6 de uma floresta, mas do
ambiente que vocé vive, por exemplo a nossa casa, a casa onde a gente mora. Eu acho
que tudo comega ali.
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A presenga marcante da tendéncia Tradicional de EA entre os alunos, levantada pelo
pesquisador apds o término da disciplina, ndo era esperada. Como o objetivo da disciplina era
o alargamento da visdo dos alunos, esperava-se que as outras tendéncias — Resolucdo de
problemas, Integradora e Transformacao social — fossem mais expressivas entre os estudantes.
Quando perguntados sobre qual foi a influéncia da disciplina na elaboracdo de sua concepcao,
os alunos afirmaram que a disciplina chamou a atencdo para a EA, um conceito que é muito
amplo e que ainda estd em construcdo. Assim, observa-se pouco alargamento da visao dos
alunos em relacdo a tendéncia Tradicional de EA. Esse resultado chama a atencdo para a
complexidade do trabalho com o graduando em Ciéncias Bioldgicas (BITTAR, 2007), o que

discuto na categoria a seguir.

4.5 Estratégias didaticas da disciplina

A parte teorica da disciplina, desenvolvida no primeiro modulo que intitulamos
Conceitos, tendéncias e historia da EA, se mostrou mais complexa do que poderia parecer.

Dois aspectos sustentam essa afirmacdo: em primeiro lugar, a dificuldade dos alunos
diante do grande volume dos textos, da lingua espanhola de um deles e os inimeros conteddos
contidos nas obras como hedonismo, pés-modernidade, ecologia espiritualista, nova era,
conspiracdo de aquario, hipétese de gaia, capitalismo tardio, teologia da libertacdo e
racionalidade instrumental, desenvolvimento convencional, desenvolvimento enddgeno,
ecodesenvolvimento,  desenvolvimento  sustentavel,  globalizacdo, = mundializacéo,
modernidade, p6s-modernidade agroecologia e sociedade sustentavel. Em segundo lugar, o
dificil trato dos alunos com o contetdo antropico presente nas estratégias utilizadas. Durante
as discussoes, ficou evidente que ndo estavam acostumados a um discurso que se dirige a
Educacdo do homem. Os alunos buscavam denegrir a espécie humana devido a sua conduta
no planeta, pareciam surpresos em descobrir que essa espécie também deveria ser alvo de sua
atitude preservacionista. De fato, ndo foi por acaso que 0s seminarios por eles apresentados se
constituiram mais no repasse de informacGes sobre o que precisava ser feito para proteger a
natureza daqueles que a degradavam.

O “estranhamento” dos graduandos a “dimensao antropica” presente na discussdo para
a qual os alunos foram convidados pode ser compreendida a partir do pensamento de Branco
(2001). Para esse autor, esse estranhamento € compreensivel, pois se trata de uma dimenséo

que ndo faz parte da formacdo do bidlogo, ao contrario da “dimensdo bioldgica”, com a qual



149

ele possui familiaridade. Esse estranhamento também foi percebido pela professora, quando

questionada sobre uma possivel desvalorizagdo da disciplina pelo curso:

Pode ser que eles percebem a disciplina como uma disciplina muito diferente. E isso
acho até positivo, porque a EA tem que causar esse espanto, esse estranhamento. Se
nao, eles ndo tinham aprendido o que a gente queria que eles aprendessem. (...) é uma
aprendizagem mais ampla, a experiéncia vivenciada mostrou que é um trabalho muito
diferente das outras disciplinas e que esse trabalho deveria ser mais valorizado!

Dessa forma, percebo que a disciplina de EA carrega consigo algo inesperado pelos
bidlogos em formacgdo, ou seja, um contetdo eminentemente humano, carregado pela
complexidade do ser humano, evidenciado pela dimensdo politica dos mesmos, muito
diferente da segura e exclusiva “dimensdo biologica” (BRANCO, 2001) a que estdo
familiarizados. A identificacgio com a dimensdo bioldgica também ajuda a explicar a
predomindncia da tendéncia Tradicional de EA (FERNANDES, 2002) nessas turmas,
conforme observei.

Assim, observo que o carater antropico da EA foi um desafio para o desenvolvimento
da tematica, o que pode significar a exigéncia de mais tempo e oportunidades para que 0s
alunos se familiarizem com o0s conteudos da EA. De fato, ndo é por acaso que a “definigdo
dos contetidos da EA” ¢ uma das recomendacdes para as universidades, conforme orientagao
do Seminério Regional de EA em Budapeste, em 1983, na Hungria.

Entretanto, o estranhamento dos alunos ndo deve ser confundido com uma rejeicao a
tematica, o que pode ser observado pela satisfacdo dos mesmos com a presenca da disciplina,
recomendando inclusive que a mesma permaneca como obrigatéria no curso, conforme
discutido anteriormente. Além da disciplina ser bem vinda aos alunos, sua forma de
abordagem foi considerada por eles como satisfatoria, o que revela a por um lado a
capacidade da professora responsavel e, por outro, a importancia dessas estratégias para quem

se dispuser a ministrar a disciplina:

A disciplina em si foi muito boa, muito enriquecedora. Acredito que os outros alunos
gue ndo tiveram essa oportunidade de ter essa disciplina, pela grade curricular ser
diferente, talvez tenham perdido um pouco assim pelas discussdes que aconteceram.

Eu gostei. Videos, textos, a propria disposicdo que a gente sentava na sala era
favoravel a discussdo, a conversa, a apresentacdo de idéias. Eu gostei bastante, eu
acho que os elementos utilizados para gerar, pra estimular a discussdo, a
apresentacdo dos temas a serem discutidos foi muito bem pensada, os textos, 0s
videos, as imagens, eu gostei muito, ndo tenho nem o que sugerir.
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Embora a disciplina tenha sido desenvolvida com diversas estratégias que exigiam
uma participagéo ativa dos alunos, sendo inclusive por eles muito valorizadas, a reivindicagéo
por mais atividades praticas, oportunizando situagdes do tipo “botar a mao na massa” foi
quase unanime entre os alunos entrevistados, afirmando ter sido isso que faltou na disciplina.
Essa reivindicacgdo dos alunos sugere uma percepc¢do da EA como uma acdo, reforgcando o que
haviamos percebido em nosso estudo de mestrado (TAVARES JR., 2005).

Para a professora, essa exigéncia dos alunos é natural, mas seu posicionamento sobre a
importancia da parte tedrica da EA permanece sem desvalorizar as atividades praticas,

conforme se observa em dois momentos da entrevista:

Se eu ndo tenho esse aprofundamento, entdo eu ndo acredito mais em teoria, em
conhecimento. Existe uma producdo de conhecimento que vai lidar com as questfes
ambientais. Se ela ndo é respeitada ou se ela ndo é levada em conta, eu vou fazer por
fazer?

Talvez essa parte do mapeamento, ndo pensei muito ainda sobre isso. Por que ndo o
inclui no 3° semestre? Seria por que eu cansei de fazer mapeamento? Acho que o
mapeamento é uma idéia legal! Seria porque de alguma maneira eu sinto que o aluno
comeca a botar a mao na massa ai eu tiro! A percepc¢ao do professor as vezes se da de
forma inconsciente e vamos fazendo as coisas, mesmo sem ter feito um estudo mais
detalhado.

Note-se, portanto, que a professora valorizava a teoria porque esta era importante para
as questdes ambientais, mas os alunos esperavam mais atividades préaticas, porque queriam
vivenciar a EA, possivelmente compreendendo-a como uma acdo, uma atitude para solucédo
de uma questdo ambiental.

De um modo geral, as estratégias didaticas propostas na disciplina foram bem
acolhidas pelos alunos e contribuiram para o desenvolvimento da tematica. Durante a viagem
para Araxa/MG os alunos evidenciaram certo discernimento sobre concepcdes e praticas de

EA, que até entdo eu ndo havia percebido.
4.6 Os Estudos Culturais na disciplina
Durante a entrevista concedida, os Estudos Culturais foram identificados pela

professora como a tendéncia que gostaria de imprimir a disciplina, ainda que outros textos

sejam utilizados. Conforme suas palavras:
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O objetivo maior da disciplina ¢ um alargamento da visdo. Entdo nesse aspecto 0s
Estudos Culturais vd@o me dar mais suporte, porque quando eu falo em alargamento é
um termo usado, muito usado nessa area. Entdo ela teria uma tendéncia maior nesse
aspecto, por uma crenga minha em termos de trabalho.

A influéncia dos Estudos Culturais nas atividades desenvolvidas teve maior
visibilidade em trés momentos, 0s quais passo a discutir.

Logo no inicio da disciplina, a professora apresentou aos alunos quatro tendéncias da
EA, informando que se tratavam de “elementos culturais hibridos para interpretacdo da
realidade”. Na perspectiva dos Estudos Culturais, as tendéncias foram compreendidas pela
docente como artefatos produtores de sentidos e conhecimentos que circulam e disputam
significados na arena cultural (COSTA et al., 2003; SAMPAIO; WORTMANN, 2004).

Outro momento que merece atencdo foi a leitura de textos relacionados aos Estudos
Culturais e a analise dos artefatos culturais por eles descritos e propostos. Conforme a docente
relatou na entrevista, o fato de ampliar o olhar das pessoas sobre a realidade situa a atividade
ndo apenas no ambito cultural, mas também no ambito politico. Note-se aqui a percepcao
ampliada da professora sobre esse material didatico. De fato, ao olhar para o conteudo dos
textos utilizados, o que se observa tdo somente é o interesse em compreender a producao

discursiva que determinado artefato possa efetuar, conforme destacamos:

(...) na perspectiva dos estudos culturais, considera-se que um filme (bem
como todo e qualquer artefato cultural: uma musica, uma tira, uma crénica,
uma reportagem, um programa televisivo, um livro didatico, um ensaio
cientifico) ao falar sobre biologia, estaria implicado na instituicdo, na
producdo discursiva, dessa mesma biologia que estaria sendo narrada. E
saber que biologia é essa que estaria sendo constituida em determinado
artefato é algo que interessa sobremaneira, aos estudos culturais
(GUIMARAES; SILVA, 2008, p. 2).

O terceiro momento foi uma atividade de campo intitulada mapeamento ambiental.

Essa técnica foi assim definida por Meyer (1991, p. 43-44):

Um inventario e um registro permanente da situacdo ambiental do bairro e
da cidade em seus multiplos aspectos como saneamento, energia, transporte,
tipos de moradia e materiais de construgéo, flora, fauna, recursos minerais,
indGstria e comércio, organizacdo social do trabalho, servicos de salde,
patrimoénio histdrico, artistico e arquitetonico, areas de lazer, agricultura,
pecudria, h&bitos alimentares e crencas.
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Note-se que os aspectos culturais perpassam a definicdo da metodologia citada, o que
¢ reforcado pela propria autora, quando afirma que “uma vez construido, o mapeamento
permite fazer varios recortes e andlises da relacao de diferentes atores sociais com a natureza.
Os elementos culturais sdo fundamentais no processo de elaboracdo do mapeamento”
(MEYER, 2001).

E importante registrar que a introduc&o as atividades de campo foi feita a partir de um
texto norteado pela pesquisa-acdo (TOZONI-REIS, 2007). Entretanto, o mapeamento
ambiental ndo acompanhou essa perspectiva despontada pelo texto inicial, o que foi depois
justificado pela professora, que compreende a necessidade de mais tempo para que haja um
envolvimento dos alunos com a comunidade, de modo a conduzir uma intervengdo. Dentro do
permanente processo de revisdao de sua pratica pedagdgica, a docente suspendeu essa
estratégia da programacdo a partir do terceiro semestre de oferta da disciplina.

Considero o mapeamento ambiental uma estratégia pertinente para o desenvolvimento
da EA na formacdo inicial dos biélogos porque tem o potencial ndo apenas de promover uma
percepcdo abrangente da realidade socio-ambiental, mas também de propor e encaminhar
solucdes que conduzam a transformacédo social. Nesse sentido, 0 mapeamento pode ser um
importante exercicio que contextualiza tematicas classicas e isoladas como lixo, ar, &gua,
vegetacdo, dentre outras, contribuindo para uma EA, como diz Reigota (2007b), que aborda
tematicas cada vez mais complexas, conflituosas, marcadas por mdltiplas representacfes e
interesses.

Conduzindo uma atividade de mapeamento com alunos do ensino médio, Castro;

Oliveira; Shuvartz (2009) reforcam nosso posicionamento sobre o0 mapeamento ambiental:

A proposta do mapeamento ambiental, inserida na pratica escolar, foi eficaz
na aproximagdo dos alunos com a diversidade bioldgica da vizinhanga da
escola, levando-os a compreenderem e analisarem 0s varios aspectos que
envolvem essa diversidade, bem como as principais razfes que justificam
a preocupacdo com a conservacdo da biodiversidade deste bioma. O
mapeamento ambiental viabilizou o dominio do conhecimento cientifico,
permitindo sua relagdo com a realidade do aluno de forma mais
contextualizada, contribuindo para 0 processo ensino-aprendizagem e,
consequentemente, para a formagdo de individuos com mais conhecimentos
e raciocinio critico. Trabalhos como esses possibilitam nortear os alunos
para se posicionarem diante de questbes que podem interferir em suas
condicdes de vida e em suas acOes cotidianas (CASTRO; OLIVEIRA,;
SHUVARTZ, 2009, p. 9).
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Além do potencial do mapeamento ambiental, ressalto o fato de que o
desenvolvimento de projetos de acéo para transformacao social € um dos principios da EA em
Thilisi e no TEASS (SATO, 2005), assim como a interdisciplinaridade. Dessa forma, na
medida em que a docente justifica a importancia da fundamentagédo tedrica e também uma
maior convivéncia com a comunidade como condigdes para o desenvolvimento de projetos,
sinaliza também para os desafios da EA da disciplina. Esses desafios podem ser observados a

partir do depoimento da professora, quando descreve em que consistiu 0 mapeamento:

Entdo eu acho que isso eles faziam, o qué que a comunidade pensa, quando fazia o
mapeamento, dava tempo de conversar com uma pessoa, com outra, eu sempre
reforcava com eles essa questdo de que era uma metodologia, de que era uma ideia de
como eles poderiam fazer um trabalho na escola, na comunidade, 0 mapeamento
ambiental. Que era a partir do mapeamento ambiental, que eles falavam: Ah, o
mapeamento acontece muito tarde... ndo da tempo...

A presenca dos Estudos Culturais na disciplina causou uma dificuldade de
interpretacdo do pesquisador durante as aulas acompanhadas, o que foi depois esclarecido

pela docente como sua intengcdo em conviver com a diversidade de ideias na disciplina:

Por que eu me permitia e permitia que os alunos tivessem acesso a diferentes
posicBes. Ndo vamos dizer que era tdo proposital porque eu também gosto dos
trabalhos da Marilia, é 16gico que eu ndo vou fazer pesquisa na linha dela, eu estou
fazendo pesquisa na linha mais de midia e Educacéo, que néo fica s6 no cinema e na
televisdo, mas vai também para o lugar dos Estudos Culturais. Eu penso que se 0s
alunos tivessem a disciplina de EA s6 voltada para os Estudos Culturais ficaria muito
pobre, eu ndo poderia fazer isso como professora da disciplina ou responsavel maior
ou coordenadora.

Nos trés momentos discutidos, observo que a professora responsavel evitou reduzir a
disciplina a abordagem dos Estudos Culturais. Ainda assim, pondero que os Estudos Culturais
necessitam de um melhor acoplamento com a EA, uma vez que esta se ocupa da realidade
como lugar, enquanto nos Estudos Culturais, o lugar é ocupado pela nogdo de cultura e da
producdo discursiva que ali ocorre (LIMA, 2010; COSTA et al. 2003). Portanto, embora se
trate de uma importante contribuicdo para a EA, especialmente nas estratégias metodoldgicas,
corre-se o0 risco de um esvaziamento do sentido pratico da EA desde Thilisi, que é a a¢do para

a transformacao social.

4.7 A disciplina e a pesquisa em Educagdo Ambiental
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Embora os alunos da disciplina EA tenham sido informados de que a temética pode
ser objeto de pesquisa, esta ndo foi vinculada as atividades propostas. Para Cunha (1998) a
auséncia da pesquisa se justifica pela logica tradicional do curriculo universitario, que prevé a
aprendizagem pela transmissdo e ndo pela davida, o que fomentaria a atitude da pesquisa.
Entretanto, a pesquisa nas disciplinas da graduagdo se constitui ndo apenas como uma
tendéncia atual para a metodologia do Ensino Superior (MAZETTO, 1998), mas também
como uma das prerrogativas para uma disciplina de EA na formacéo inicial (BERNARDES;
PRIETO, 2010).

Na direcdo apresentada por esses autores, chama a atencdo a experiéncia positiva da
UFSCar (FREITAS, et al., 2006), de organizacéo da disciplina de EA como um processo de
acao investigativa, ou seja, com os trabalhos finais sendo resultado de um processo de
pesquisa-acdo desenvolvido na propria disciplina por graduandos de diferentes cursos. A
formacdo de uma turma com diversos alunos foi bem recebida pela maioria dos alunos da
disciplina que investigo e também pela professora. Esse posicionamento discente é
importante, pois, em minha pesquisa anterior com esse mesmo curso (TAVARES JR., 2005),
os alunos enfatizaram que a EA era uma area exclusiva do bidlogo.

O fato da disciplina ndo ter despertado o interesse da maior parte dos alunos em
pesquisar sobre EA em suas monografias chama a atencéo para o contato tardio dos mesmos
com a EA. Quando entram em contato com a disciplina, no sétimo periodo, a maior parte ja se
encontra comprometida com a pesquisa em Genética, Microbiologia, Parasitologia e outras,
conforme levantamento que fiz durante as aulas. Esse comprometimento ndo poderia gerar
outro resultado, segundo informagdes obtidas junto a secretaria do curso: dos 63 graduandos
matriculados na disciplina EA, nos dois semestres investigados, apenas dois abordaram a EA
em suas monografias de final de curso.

Desse modo, o fato da pesquisa ndo estar vinculada as atividades da disciplina e
também sua localizacdo no sétimo periodo, fazem com que a EA como objeto de investigagédo
permaneca como um desafio no processo de insercdo dessa tematica. No estudo de mestrado
(TAVARES JR., 2005), quando ndo havia a disciplina, os alunos dissociavam EA de
pesquisa, 0 que ndo se modificou com a presenca da mesma.

Para além da disciplina, retorno a Leff (2001), que atribui a pesquisa, um dos motores

capazes de contribuir para o desenvolvimento do saber ambiental:

O processo educacional, vinculado a um processo de pesquisa e producéo de
conhecimentos, deve ser concebido como um laboratério de sistematizacédo e
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experimentacdo de saberes que vdo sendo inscritos nos programas de
formacao ambiental no préprio processo de sua constituicdo (p. 219).

4.8 A disciplinaridade e a interdisciplinaridade da Educacdo Ambiental na disciplina

Sobre a auséncia da discussdo sobre a disciplinaridade e a interdisciplinaridade no
programa da disciplina, a professora respondeu que o tema € abordado, ainda que néo
diretamente. Para contempla-lo concretamente, a docente afirma que mais tempo seria
necessario e a disciplina teria que ter outro formato. Os Estudos Culturais sdo importantes

nessa abordagem:

Poderia mas, eu acho que ai precisaria mais tempo talvez. Teria que ter uma
fundamentacéo tedrica que fugiria daquilo que a gente discute. Seria com outro
formato. Ela discute? Discute mas ela discute “un passant”, nas entrelinhas, acaba
gue a gente entra nessa tematica. (...) Essa questdo de ndo haver mais disciplina, quer
dizer, como vamos caminhar pra sair do disciplinar, do formato disciplina. Os
Estudos Culturais vao trabalhar com a critica da modernidade, mas, pra entrar nessa
questdo precisa de um aprofundamento maior. Talvez até tenha condi¢bes e néo
saibal

A docente entende que uma disciplina de EA ndo deve se preocupar com esse
aprofundamento tedrico, o que poderia ser feito por um profissional formado em EA:

A disciplina deve trabalhar essa questdo. Ela deve estar no contexto da disciplina,
mas ndo com o comprometimento de um aprofundamento teérico. (...) Para isso, é
preciso uma formacéo especifica, uma pessoa da area da Biologia que faz mestrado e
doutorado na area de EA, que faca alguma coisa na faculdade de Educacéo, eu nao
me sinto tdo a vontade para discutir profundamente.

Outra opc¢do que pode possibilitar a abordagem do tema pela disciplina é a parceria

com professores de outras areas:

Mas para ter uma discussdo desse tipo talvez nem eu tivesse condicGes de trabalhar.
Teria que ser com alguém da area da Filosofia, ou da Didatica, ou da Sociologia,
teria que ter um conhecimento da epistemologia mesmo, pra trabalhar com Morin ou
com outros autores que eu ndo teria esse aprofundamento. Eu posso até entrar, ter um
seminario, ter uma aula, mas uma aula € muito pouco ndo é? Quantas aulas eu
precisaria pra trabalhar com essa questdo disciplinar, interdisciplinar e
transdisciplinar?

Entretanto, pondero sobre a centralidade do tema disciplinaridade/interdisciplinaridade

em qualquer programa de EA, cuja auséncia pode contribuir para uma reducdo do assunto aos
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limites da pratica, em detrimento da discussdo das questdes epistemoldgicas que a
fundamentam. Para contempla-las, necessario se faz oportunizar aos alunos a discussdo sobre
a Ciéncia Moderna e a nova Ciéncia (VASCONCELLOS, 2002), e a EA nesses contextos. A
discussdo proposta pela autora citada pode contribuir na percepc¢édo da influéncia da disciplina,
da especializacédo e do curriculo sobre a EA. A abordagem desse tema poderia ter auxiliado na
discussdo sobre a transversalidade da EA prevista nos PCN (BRASIL, 1997b), assunto de um

dos grupos dos seminarios.

4.9 A postura docente durante a disciplina

A construcdo dessa categoria resulta do importante trabalho desenvolvido pela docente
responsavel pela disciplina EA. A experiéncia acumulada como professora desde 1995 na
instituicdo, atuando nos temas Ensino de Ciéncias e Biologia, Midia e cultura, Plantas
medicinais, Educagdo Ambiental, Etnoconhecimento, dentre outros, se fizeram presentes na
elaboracdo e na permanente revisdo da disciplina, conforme testemunhamos. Trago como
exemplo o plano de curso que foi cuidadosamente modificado no segundo semestre de 2009,
sem contar as inser¢des ndo previstas como o filme-documentario “Homem Urso” e o texto de
Umberto Eco ou mesmo a suspensdo do mapeamento ambiental. Nas palavras da professora,
essas modificages ndo sdo tdo simples de serem feitas:

Por exemplo, num semestre, eu percebo que ha a procura dos alunos por
determinados assuntos ou entdo a discussdo da sala de aula leva a incluir
determinada questdo. E muito dificil fazer essas escolhas, o que vai entrar e o que
nao vai entrar.

Note-se que o trabalho da docente n& ocorreu como uma disciplina
interdepartamental, planejada, executada e avaliada por professores de diversas areas
(ARAUJO; BIZZO0, 2005), antes ocorreu em um contexto de institucionaliza¢io da tematica,
ampliando o desafio que professora enfrentou com profissionalismo, certa de que a
oportunidade era estratégica para o fortalecimento da EA, conforme argumentacdo de
Sorrentino (1995), citada anteriormente. Tal compreensdo da parte da docente também se
evidenciou pela atitude de acolher esta pesquisa nos moldes em que foi proposta, ou seja, 0
acompanhamento das aulas.

As alternativas apresentadas pela professora sobre o futuro da EA na formacgdo dos

bidlogos evidenciam os desafios da tematica, conforme se observa em suas palavras:
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Mas eu penso assim, a importancia dessa discussdo, ela ndo necessariamente precisa
ser numa disciplina, mas eu nao consigo ainda pensar em como que ela poderia
avancar! Entdo por exemplo, o PIPE é uma tentativa de acabar com as disciplinas,
ndo de acabar, mas de trazer um novo jeito de organizacao do curriculo. As duzentas
horas que os alunos fazem de atividade complementar no nosso curriculo também
seriam uma maneira de flexibilizar!

Este estudo de caso vai ao encontro de Velasco (2002), segundo o qual a disciplina é
uma forma de garantia da presenca da tematica nos cursos. Entretanto, discorda de Nunes
(2010), que defende que uma disciplina assegura a insergdo “consistente ¢ adequada” da EA
nessa modalidade de ensino, encerrando a questdo. Antes, os dados dessa pesquisa apontam
para a importancia dos diversos aspectos que ddo sustentacdo para a disciplina, desde o
projeto pedagogico do curso até o comprometimento de quem se dispde a ministra-la.

Conforme observei nesse estudo, a inser¢cdo de uma disciplina de EA garante a
presenca da tematica no curso de Biologia da UFU, mas ndo de forma interdisciplinar, que é
um dos principios do assunto. Por outro lado, elenco dois aspectos que se revelaram muito
positivos nesses primeiros dois semestres de oferta da disciplina, os quais me levam a
reconhecer o papel estratégico dessa forma de abordagem na institucionalizacdo da temaética
no curso: (1) a valorizacdo da disciplina pelos alunos que reconheceram a importancia da EA
em sua formacdo e legitimam assim a entrada do assunto no curso; (2) a competéncia e
dedicacdo da professora que propds e conduziu a abordagem da EA a partir de diversos
posicionamentos tedricos, com destaque para os Estudos Culturais, acompanhados de varias
estratégias didaticas, sempre convidando os alunos a uma participacdo ativa na disciplina.

Este estudo de caso sugere a limitacdo da oferta da EA, como disciplina, de contribuir
para a insercdo da EA nos parametros apregoados em Thilisi e reforcados pelos teéricos que
escrevem e atuam nessa area, na formacéo do bidlogo. Sugere também as possibilidades dessa
forma de abordagem, especialmente na condicdo estratégica para institucionalizacdo da
tematica no referido curso. Juntamente com o acolhimento dos alunos, a disciplina abriu as
portas do curso para a EA, o que ja € um grande avanco.

A insercdo da disciplina de EA no curso de Biologia da UFU estabelece uma nova fase
para a EA no mesmo. Essa nova etapa é merecedora de pesquisas que investiguem o papel

dessa disciplina em inserir a EA no curso de formacdo do bidlogo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Comecgo minhas consideracdes ressaltando a importancia do projeto pedagdgico na
institucionalizacdo da EA na formagdo inicial em Biologia. Ele reflete as condigdes
anteriores, organiza o presente e aponta para o futuro. No curso de Ciéncias Biologicas da
UFU, que passou a ter um projeto vigorando a partir de 2006 (e que ja foi substituido),
prevaleceu a insercdo da temética na forma disciplinar, assemelhando-se a muitos outros
cursos pelo pais, embora apresente estratégias inovadoras.

Naquele momento, o novo projeto pedagogico refletiu o desejo de varios professores
do instituto, sabidamente da professora que ministrou a disciplina que acompanhei. O
resultado de minha pesquisa de mestrado, apontando para a quase existéncia da tematica no
Ccurso, somou positivamente para isso.

Para a presente pesquisa, me propus analisar a disciplina Educacdo Ambiental no
curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Uberlandia, ministrada em 2009/1 e
2009/2, buscando entender suas condicGes para o desenvolvimento da EA, tendo como
parametros as orientacdes de Thilisi e a discussao tedrica a respeito. A insercdo no cotidiano
da disciplina, como observador participante possibilitou resultados além dos pretendidos a
principio. A atualidade epistemolédgica e metodologica adotada pela professora mostrou
horizontes bem mais amplos do que a principio eu buscava.

A disciplina acompanhada, apesar de ndo atender na integra os pressupostos da EA
acenados em Thilisi e presentes ainda nas orientacdes da area, vai além dessas orientacdes,
que primam pela interdisciplinaridade e transformacdo social, aspectos que ndo foram
negligenciados, mas adquirem um novo matiz com a inclusdo dos Estudos Culturais, com
énfase nos artefatos culturais, com uma bem explorada utilizacdo de filmes e textos bastante
instigantes, criticos e provocadores, que imprimiram a disciplina uma tessitura diferente.

Entretanto, algumas dificuldades foram enfrentadas, dentre elas, a estrutura
disciplinar, possivel em um curriculo com horarios pré-estabelecidos, alunos comprometidos
com outras disciplinas e realizacdo concomitante do estagio supervisionado, dificultaram
principalmente as atividades de inser¢cdo na comunidade.

Outra dificuldade foi a concretizagdo de uma proposta interdisciplinar diante de uma
cultura escolar disciplinar, onde cada professor representa um “gueto” de seu conhecimento.
Como consequéncia, a disciplina fica isolada no sétimo periodo, sem relagdes nem mesmo

com as disciplinas da area de que faz parte e de outras disciplinas do mesmo periodo. A
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pratica da disciplinaridade institucionalizada no curso, alimentada pelo paradigma da
modernidade é uma barreira a ser enfrentada pela disciplina.

A localizacdo da disciplina no 7° periodo dificulta que ela se constitua como objeto de
pesquisa das monografias e mesmo dos trabalhos de iniciacdo cientifica dos bidlogos em
formagdo, pois os alunos quando véo cursa-la, ja estdo envolvidos em outras areas de
pesquisa.

Os alunos tiveram um pouco de dificuldade em relacdo a parte tedrica da disciplina,
principalmente em relacdo aos textos. Geralmente os alunos da Biologia tém dificuldades
com a leitura de textos na area de Educacdo. Diferencas epistemoldgicas nos dois campos
contribuem para isso. Os textos selecionados para a disciplina de enorme riqueza, qualidade e
atualidade foram criteriosamente selecionados pela professora, para atingir determinados
objetivos e a dificuldade dos alunos para Ié-los ndo prejudicou os objetivos que se pretendia
com eles, pois a professora sempre complementava as leituras com discussoes, explicacdes e
até mesmo alguns filmes.

As tendéncias da EA foram apresentadas na disciplina sem muita énfase, sendo
ressaltada, entretanto, sua natureza antrdpica, a qual sofre um estranhamento dos alunos, o
que é comum em um curso de Biologia onde predomina uma concepcéo ecoldgica.

Na parte pratica da disciplina, o contato com a comunidade foi promovido pelo
mapeamento ambiental, mas a carga horaria se revelou insuficiente para o desenvolvimento
de projetos de transformacdo social, reduzindo essa estratégia a uma sugestdo de como
desenvolver programas de intervencao.

Em sua entrada no curso, a disciplina deixa sua marca: garante a apresentacdo de uma
tematica que € singular e relevante na formacgado dos bi6logos; evidencia que sua ministracdo
exige comprometimento e exceléncia técnica. Constitui-se como uma importante estratégia
para o fortalecimento da tematica no curso, dado o contexto historico-epistemolégico do

mesmo.
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APENDICE 1

DISCIPLINA EDUCAGCAO AMBIENTAL - AVALIACAO DOS ALUNOS
() 1° SEMESTRE/2009 ou ( ) 2° SEMESTRE/2009

1. Neste curso de Biologia, a disciplina Educa¢cdo Ambiental:

() Deve continuar como obrigatéria. () Deve tornar-se optativa. () N&o deve ser
oferecida.

Justifique sua resposta:

2. A carga horéria da disciplina (60 horas):

() E mais que suficiente e deveria ser diminuida
() E osuficiente e deveria ser mantida
() Einsuficiente e deveria ser aumentada

3. A disciplina Educagéo Ambiental teve como énfase:

() Aformacéo do bidlogo/pesquisador

() A formacdo do professor para a educacdo basica

() Tanto a formacéo do bidlogo/pesquisador como a formacao do bidlogo/professor para a
educacdo basica

4. A disciplina contribuiu para o desenvolvimento de atividades escolares no estagio
supervisionado?

( )Sim( )N& ( )Em parte

5. Sobre a opcdo pela carreira de professor na educacdo basica, a disciplina Educacao

Ambiental:

() Estimula o aluno a fazer essa opgéo

() Estimula o aluno a ndo fazer essa opgéo
() N&o faz diferenca em relacdo a opcéo pela carreira de professor na educagéo bésica

6. Sobre a monografia de final de curso, a disciplina:
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() Despertou interesse para pesquisar sobre a Educacdo Ambiental escolar
() Despertou interesse para pesquisar sobre a Educagdo Ambiental ndo escolar
() Nao despertou interesse em desenvolver pesquisa sobre Educacdo Ambiental

7. Vocé se matricularia numa disciplina de Educagdo Ambiental cujos alunos pertencessem a
diversos cursos de graduagdo?

( )Sim( )Naéo

8. Como vocé propde que a Educacdo Ambiental seja desenvolvida no curso de Biologia?
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APENDICE 2

QUESTOES PARA ENTREVISTA COM ALUNOS
2° SEMESTRE/2010

NUMERO DE ENTREVISTADOS: 13

QUESTAO 1. O QUE E EDUCACAO AMBIENTAL, NA SUA CONCEPCAO? DE QUE
FORMA A DISCIPLINA EDUCAGCAO AMBIENTAL, MINISTRADA PELA
PROFESSORA, INFLUENCIOU ESSA SUA CONCEPCAQ?

QUESTAO 2. ALEM DA DISCIPLINA EDUCACAO AMBIENTAL, ALGUMA OUTRA
DISCIPLINA ABORDOU A TEMATICA NO CURSO?

QUESTAO 3. A INCLUSAO DA EDUCApAO AMBIENTAL COMO DISCIPLINA E
RECENTE NO CURSO. O QUE VOCE PENSA SOBRE A INCLUSAO DESSA
TEMATICA COMO DISCIPLINA NO CURSO?

QUESTAO 4. EM QUE ASPECTOS A DISCIPLINA EDUCACAO AMBIENTAL
CONTRIBUIU PARA SUA FORMACAOQO?

QUESTAO 5. QUE ASPECTOS DEVERIAM SER ABORDADOS E QUE NAO O FORAM
NA DISCIPLINA?

QUESTAO 6. A FORMA DE ABORDAGEM DA DISCIPLINA FOI SATISFATORIA?
VOCE TERIA ALGUMA OUTRA SUGESTAO?

QUESTAQ 7. QUAIS OS PONTOS POSITIVOS E NEGATIVOS DA DISCIPLINA
EDUCACAO AMBIENTAL SER OFERECIDA NO 7° PERIODO DO CURSO DE
CIENCIAS BIOLOGICAS?

QUESTAO 8. QUE SUGESTAO VOCE GOSTARIA DE DAR PARA O TRATAMENTO
DA EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE BIOLOGIA?
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APENDICE 3

QUESTOES PARA ENTREVISTA COM A DOCENTE
RESPONSAVEL PELA DISCIPLINA EA

DATA: 11.03.2011

. COMO VOCE AVALIA A ACEITACAO DA DISCIPLINA EDUCACAO AMBIENTAL
PELOS GRADUANDOS EM BIOLOGIA NOS DOIS SEMESTRES DE 2009?

. A CARGA HORARIA DA DISCIPLINA (60 HORAS) FOI SUFICIENTE PARA O
DESENVOLVIMENTO DA TEMATICA?

. AO SEREM ENTREVISTADOQOS, OS ALUNOS COMPREENDEM QUE A DISCIPLINA
DEVERIA PROMOVER MAIS ATIVIDADES PRATICAS DE EA NA COMUNIDADE
E NA ESCOLA, ALGO MAIS CONCRETO, DO TIPO “BOTAR A MAO NA MASSA”.
COMO VOCE AVALIA ESSA DEMANDA DENTRO DA DISCIPLINA?

. PARA A MAIORIA DOS ALUNOS ENTREVISTADOS, A EA DEVE OCORRER NAO
APENAS COMO UMA DISCIPLINA DURANTE O CURSO, MAS TAMBEM DE
FORMA DIFUSA E INTEGRADA ENTRE AS DISCIPLINAS, ESPECIALMENTE OS
PIPES.

. COMO VOCE AVALIA A LOCALIZACAO DA DISCIPLINA NO SETIMO PERIODO
DO CURSO?

. PARA ALGUNS ALUNOS, A DISCIPLINA EA DEVERIA SER MAIS VALORIZADA
PELA COORDENACAO DO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS. VOCE
CONCORDA COM ESSA PONDERAGCAO? QUAIS SERIAM 0OS MOTIVOS PARA A
DESVALORIZACAO DA DISCIPLINA?

. COMO VOCE VE O FATO DA DISCIPLINA NAO TER SIDO INCLUIDA NA
MODALIDADE BACHARELADO?

. VOCE CONSIDERA QUE OS ESTUDOS CULTURAIS JA SE CONSTITUEM COMO
UMA DAS TENDENCIAS DA EA? COMO VOCE AVALIA A DESPOLITIZACAO
DOS ESTUDOS CULTURAIS?
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9. EM QUE TENDENCIA DE EA VOCE INCLUIRIA A DISCIPLINA, TAL QUAL ELA
ESTA SENDO MINISTRADA?

10. A DISCIPLINA DEVERIA OCUPAR-SE TAMBEM DA DISCUSSAO SOBRE
DISCIPLINARIDADE E INTERDISCIPLINARIDADE DA EA? COMO VOCE SE
POSICIONA EM RELACAO A ESSA QUESTAO?

11. VOCE CONSIDERA QUE A DISCIPLINA CONSEGUIU CUMPRIR OS OBJETIVOS
PROPOSTOS?

12. A PROPOSTA DA EMENTA E O PROGRAMA DA DISCIPLINA FORAM SEUS!
HOJE, COM A VIVENCIA DE DOIS SEMESTRES, DIFICULDADES E
FACILIDADES ENCONTRADAS, O QUE VOCE MUDARIA NA DISCIPLINA?

13. HA NA LITERATURA UM RAZOAVEL CONSENSO CONTRA A FORMA
DISCIPLINAR! JUSTIFICA UMA DISCIPLINA DE EA NUM CURSO COMO ESSE?

14. O QUE VOCE GOSTARIA DE ACRESCENTAR?




177

ANEXOS



Per.

10

20

30

40

50

60

ANEXO 1

MATRIZ CURRICULAR - Bacharelado

DISCIPLINA

Biologia celular e Histologia
Quimica das solucdes
Anatomia humana
Sistematica Filogenética
Matematica

PIPE 1

Bioestatistica

Fisica

Sistematica de Criptogramas
Invertebrados 1

Quimica organica

PIPE 2

Biofisica
Biogquimica
Morfologia vegetal
Invertebrados 2
Filosofia da Ciéncia
PIPE 3

Fisiologia

Ecologia Geral

Sistematica de Fanerégamas
Vertebrados 1

Metodologia da pesquisa
Geologia e Paleontologia

Microbiologia
Ecologia animal
Genetica

Vertebrados 2
Optativa do bacharelado
Optativa do bacharelado

Imunologia

Ecologia Vegetal
Evolucéo
Parasitologia
Fisiologia Vegetal
Iniciacdo a pesquisa 1

CHC

105
75
60
30
60
30

60
75
45
75
60
30

75
75
75
60
30
30

75
60
60
60
60
60

60
60
60

60
60
60

60
60
60
60
45
90

TIPO

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Optat.
Optat.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

REQUISITO

PIPE 1

Quim. Org. Quim. Solug.
Invertebr. 1

PIPE 2

Sist. Criptogr.

Ecol. geral
Bioquim. Biol. Cel.
Biog.

Ecol. Geral
Genética
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7° Optativa do Bacharelado 60 Optat. -
Optativa do Bacharelado 60 Optat. -
Iniciacdo a pesquisa 2 270 Obrig.  Inic. Esq. 1



Per.

10

20

30

40

50

60

180

MATRIZ CURRICULAR - LICENCIATURA

DISCIPLINA

Biologia celular e Histologia

Quimica das solugdes

Anatomia humana

Sistemaética Filogenética

Matematica

Projeto Integrado Prét. Educ. 1 - PIPE 1

Bioestatistica

Fisica

Sistemaética de Criptogramas
Invertebrados 1

Quimica organica

Politica e Gestao educacional

Projeto Integrado Prét. Educ. 2 - PIPE 2

Biofisica

Bioquimica

Morfologia vegetal

Invertebrados 2

Psicologia da Educacéo

Filosofia da Ciéncia

Projeto Integrado Prat. Educ. 3 - PIPE 3

Fisiologia

Ecologia Geral

Sistematica de Fanerégamas
Vertebrados 1

Metodologia da pesquisa

Geologia e Paleontologia

Projeto Integrado Préat. Educ. 4 - PIPE 4

Microbiologia

Ecologia animal

Genética

Vertebrados 2

Didatica

Introducdo ao Estagio

Projeto Integrado Préat. Educ. 5 - PIPE 5

Imunologia

Ecologia Vegetal

Evolucéo

Parasitologia

Metodologia de Ensino

Fisiologia Vegetal

Projeto Integrado Préat. Educ. 6 - PIPE 6

CHC

105
75
60
30
60
30

60
75
45
75
60
60
30

75
75
75
60
60
30
30

75
60
60
60
60
60
30

60
60
60
60
60
45
30

60
60
60
60
60
45
30

TIPO

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

REQUISITO

PIPE 1

Quim. Org. Quim. Solug.

Invertebr. 1

PIPE 2

Sist. Criptogr.

PIPE 3

Ecol. geral
Bioquim. Biol.Cel. Biog.

Met. Pesq.
PIPE 4

Ecol. Geral
Genética

PIPE 5



70

80

Educacdo Ambiental

Estégio 1

Seminério

Optativa da Licenciatura
Estagio 2

60

180

30

45
180

Obrig.

Obrig.

Obrig.

Optat.
Obrig.

Ecol. geral

PsicEduc.; PIPE 5;
Met.Ens.

Intr. Estagio;
Pol.Gest.Ed.

PIPE 6

Estagio 1
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PER.

10

20

30

40

50

60

MATRIZ CURRICULAR - CURRICULO INTEGRADO

DISCIPLINA

Biologia celular e Histologia
Quimica das solucdes
Anatomia humana
Sistematica Filogenética
Matematica

PIPE 1

Bioestatistica

Fisica

Sistematica de Criptogramas
Invertebrados 1

Quimica organica

Politica e gestao educacional
PIPE 2

Biofisica

Bioquimica
Morfologia vegetal
Invertebrados 2
Psicologia da Educacao
Filosofia da Ciéncia
PIPE 3

Fisiologia

Ecologia Geral

Sistematica de Fanerégamas
Vertebrados 1

Metodologia da pesquisa
Geologia e Paleontologia
PIPE 4

Microbiologia
Ecologia animal
Genetica

Vertebrados 2
Didatica

Introducéo ao Estagio
PIPE 5

Imunologia

Ecologia Vegetal
Evolucéo

Parasitologia
Metodologia de Ensino
Fisiologia Vegetal

CHC

105
75
60
30
60
30

60
75
45
75
60
60
30

75
75
75
60
60
30
30

75
60
60
60
60
60
30

60
60
60

60
60
45
30

60
60
60
60
60
45

TIPO

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.
Obrig.

REQUISITO

PIPE 1

Quim. Org. Quim. Soluc.

Invertebr. 1

PIPE 2

Sist. Criptogr.

PIPE 3

Ecol. geral
Bioquim. Biol. Cel.
Biog.

Met. Pesq.
PIPE 4

Ecol. Geral
Genética
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70

80

90

PIPE 6

Optativa do Bacharelado
Educacdo Ambiental
Estagio 1

Seminario

Iniciacdo a Pesquisa 1
Optativa do Bacharelado
Optativa da Licenciatura
Estégio 2

Iniciacdo a Pesquisa 2
Optativa do Bacharelado
Optativa do Bacharelado

30

60
60
180

30

90

60

45
180

270
60
60

Obrig.

Optat.
Obrig.
Obrig.

Obrig.

Obrig.
Optat.
Optat.
Obrig.

Obrig.
Optat.
Optat.
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PIPE 5

Ecol. geral
PsicEduc.; PIPE 5;
Met.Ens.

Intr. Estagio;
Pol.Gest.Ed.

PIPE 6

Estagio 1
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ANEXO 2
=\ UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
L} FACULDADE DE CIENCIAS INTEGRADAS DO PONTAL

2 CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

FICHA DE DISCIPLINA

DISCIPLINA: Educacdo Ambiental

CODIGO: GBI1038

UNIDADE ACADEMICA: Instituto de Biologia

PERIODO: 7°

CH TOTAL
TEORICA:

OBRIGATORIA:( X) |OPTATIVA: ( )

30

CH TOTAL
PRATICA:

30

CH
TOTAL:

60

OBS:

PRE-REQUISITOS: Ecologia Geral

CO-REQUISITOS: Nenhum

OBJETIVOS

e Desenvolver projetos de educacdo ambiental, nos planos formal e ndo-formal.

e Investigar e/ou a intervir em projetos de educacdo ambiental e de modelos de
desenvolvimento sustentado adequados as especificidades s6cio-ambientais das

comunidades envolvidas.

EMENTA

Abordagens teoricas e praticas oriundas de diferentes areas do conhecimento. As concepgoes
ambientais sdo de ordem social e politica devendo sua pratica influenciar os valores da

sociedade.
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DESCRICAO DO PROGRAMA

Tendéncias da Educacdo Ambiental.

Ecologia e Ambientalismo.

Relacdes entre 0 homem e seu meio ambiente natural e social.
Desenvolvimento sustentavel

Ambientes urbano-industrial e rural-agricola

Midia e Educacdo Ambiental

Educacdo Ambiental no ensino fundamental e médio

Espacos ndo-formais da Educacdo Ambiental.

BIBLIOGRAFIA

ACOT, P. Histéria da ecologia. Rio de Janeiro: Ed. Campus, 1990.

ALPHANDERY, P. et. al. O equivoco ecoldgico. Riscos politicos da inconseqliéncia. Trad. por
Lucia Jahn. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1992.

ALVIERI, M. Agroecologia; as bases cientificas da agricultura alternativa. Rio de Janeiro:
PTA/FASE, 1989.

ANDRADE, T.H.N. Ecoldgicas manhas de sabado: o espetaculo da natureza na televiséo
brasileira. Sdo Paulo: Annablume: Fapesp, 2003.

BRASIL. Educacdo ambiental: projeto de divulgacao de informac6es sobre educacdo
ambiental. Brasilia; MEC/SEF, 1991.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: ciéncias naturais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Parametros curriculares nacionais: temas transversais: meio ambiente e satde.
Brasilia; MEC/SEF, 1997.

BRITO, M.C.W. Unidades de conservacao; intencGes e resultados. S&o Paulo: Annablume, 2000.

CAVALCANTI, C. (org.) Desenvolvimento e natureza: estudos para uma sociedade sustentavel.
Sdo Paulo: Cortez; Recife: Fundagéo Joaquim Nabuco, 2003.

CROSBY, A. Imperialismo ecoldgico. Tradugdo de J.A. Ribeiro e C.A Malferrari. Sdo Paulo: Cia
das letras, 1993.

CURRIE, K.L. Meio ambiente; interdisciplinaridade na pratica. Campinas: Papirus, 2002.
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DIAS, G.F. Educacdo ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo: Ed. Gaia, 1992. INEP/MEC.
Educacdo Ambiental. Em Aberto. Brasilia, INEP/MEC, ano 10, n. 49, jan/mar, 1991.

DIAS, G.F. Atividades interdisciplinares de educagdo ambiental. Sdo Paulo: Global, 1994,

DIEGUES, A.C. (org.). Etnoconservagdo. Novos rumos para a prote¢do da natureza nos tropicos.
Séo Paulo: Hucitec, 2000.

GUATTARI, F. As trés ecologias. Trad. Por Maria Cristina F. Bittencourt. Campinas: Papirus, 1997.

LAYRARGUES, P.P. A Cortina de fumaca — o discurso empresarial verde e a ideologia da
racionalidade econdmica. Sdo Paulo: Annablume, 1998.

LEFF, E. (Coord.). O saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder. Trad.
Por Lucia M. E. Orth. Petropolis: Vozes, 2001.

LOVELOCK, J.E.G. Um novo olhar sobre a vida na Terra. Rio de Janeiro: Ed. Setenta, 1987.

MERGULHAO, M.C.; VASAKI, B.N.G. Educando para a conservacdo da naturaza. Séo Paulo:
EDUC, 1998.

PADUA, S.M.; TABANEZ, M.F.; SOUZA, M.G. A abordagem participativa na educagio

ambiental para a conservacao da natureza. In: CULLEN-JUNIOR, L., PUDRAN, R;
VALLADARES-PADUA, C. (orgs). Métodos de estudos em biologia da conservagdo & manejo
da vida silvestre.Curitiba: Ed. da UFPR; Fundacéo O Boticario de Protecdo a Naturaza, 2003.
SANO, S. M. Cerrado; ambiente e flora. Planaltina;: EMPRABA, 1998.

THEODORO, S.H. (org.). Conflitos e uso sustentavel dos recursos naturais. Rio de Janeiro:
Garamond, 2002.

THOMAS, K. O Homem e o0 mundo natural. Trad. por Jodo Roberto Martins Filho, Renato Janine
Ribeiro e Marcio Martins. Sdo Paulo: Compafiia das Letras, 1988.

TRAJABER, R.; COSTA, L. Avaliando a educagdo ambiental no Brasil — materiais audiovisuais.
S&o Paulo: Peirépolis, Instituto Ecoar para a cidadania, 2001.

WILLIAM, R. O Campo e a cidade. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1989.

APROVACAO
/ / / /
Carimbo e assinatura do Coordenador do Carimbo e assinatura do Diretor da Unidade
Curso Académica
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ANEXO 3

r UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
U INSTITUTO DE BIOLOGIA

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Disciplina: Educagdo Ambiental
Profa. Responsavel: N
PROGRAMACAO

MARCO:

04/03 — Apresentacdo da disciplina. Dinamica do Diamante, concepgdo representacdo de
educacdo ambiental individual.

11/03 — (T) Dinamica do diamante, discussdo das concepgdes representacoes de Educacéo
Ambiental individual e de grupo.

18/03 — (T) Concepgoes tedricas sobre educagdo ambiental. Textos de apoio: 1. “Da pessoa ao
Planeta” ; 2. “Desconstruyendo la historia de La educacion ambiental”. Filme: Poawaaquatsi.
25/03 — (T) Ecodesenvolvimento; Desenvolvimento Sustentavel; Sustentabilidade. Textos: “O
futuro incerto”. 2. “Desenvolvimento e meio ambiente”. Exibicdo do Filme: Koyaanisquatsi.
Atividade: Producéo individual de texto com base nas leituras e discussdes dos filmes e dos
textos.

ABRIL

01/04 — (T) A Pesquisa na Educacdo Ambiental.

08/04 — (T) Seminérios tematicos: 1. Educacdo ambiental escolar; 2. Educacdo ambiental no
campo; 3. Educacdo ambiental urbana.

22/04 — (T) Seminéarios tematicos: 4. Educacdo ambiental e ONGs; 5. A legislacdo ambiental
na educacdo ambiental; 6. Educacdo ambiental e empresas; 7. Agroecologia e educacdo
ambiental; 8. Midia e educacdo ambiental.

29/04 — (T) Estudos Culturais e educacdo ambiental. Textos de apoio: 1. “Fulguragdes pelos
rastros da educacdo ambiental”; 2. “A natureza no desenho animado sobre homem, mulher,
raga, etnia e outras coisas”. 3. “Planejamento escolar: entremeando biologia e cultura”.
Exibicdo de desenhos animados.

MAIO

06/05 — (T) Mapeamento ambiental. Textos: 1. “A constru¢do coletiva do conhecimento ¢ a
pesquisa-agao participativa: compromissos e desafios”. 2. Oficinas: Texto.

13/05 — (P) Estratégias/atividades para educacdo ambiental: mapeamento ambiental

20/05 — (P) Estratégias/atividades para educacdo ambiental: construcdo de maquete

27/05 — (P) Estratégias/atividades para educacdo ambiental: apresentacdo das maquetes; ideias
oficinas.

JUNHO

03/06; 10/06; 17/06; 24/06 — (P) projetos de educacdo ambiental

JULHO

08/07 — Apresentagdes finais

AVALIACAO:
1. Producdo de textos: 15,0 pontos
2. Seminarios tematicos: 25,0 pontos
3. Mapeamento ambiental: 15,0 pontos
4. Projeto: 35,0 pontos
5. Atendimentos (grupos): 10,0 pontos
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coisas. In. WORTMANN, M. L. C. (org.). Ensaios em Estudos culturais Educagdo e
Ciéncia. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2007.

LAYRARGUES, P. P. Desenvolvimento e meio ambiente. In: LAYRARGUES, P. P. A
cortina de fumaca. O discurso empresarial verde e a ideologia da racionalidade econémica.
S&o Paulo: Annablume, 1998.
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FILMOGRAFIA:
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ANEXO 4

r UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
U INSTITUTO DE BIOLOGIA

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Disciplina: Educacdo Ambiental
Profa. Responsavel: _
PROGRAMACAO

Agosto: (02 aulas tedricas e 02 praticas)

24/08 — (T — 2 aulas) Apresentacdo da disciplina. Imagens fotograficas de meio ambiente.
28/08 — (P — 2 aulas) Saida fotografica com o tema Meio Ambiente.

Setembro: (12 aulas tedricas e 02 praticas)

04/09 — (T — 2 aulas) Exposi¢do e discussdo das fotografias. Reflexdes sobre o Meio
Ambiente.

11/09 — (T — 2 aulas) Dinamica do diamante.

14/09 — (T — 2 aulas) Concepc0es tedricas sobre Educacdo Ambiental.

18/09 — (T — 2 aulas) Reunides de cupula sobre meio ambiente. Exibicdo de videos e
discussdo.

21/09 — (T — 2 aulas) Concepgdo tedrica sobre Educacdo Ambiental. Texto: “A questdo
ambiental e a emergéncia de um campo de acédo politico-pedagogica”.

25/09 — (P — 2 aulas) Tratados sobre educagdo ambiental. Exibi¢do e discussdo do filme
“Homem-urso”.

28/09 — (T — 2 aulas) Ecodesenvolvimento, Desenvolvimento sustentavel, Sustentabilidade.
Texto: “Desenvolvimento e Meio Ambiente”.

Outubro: (06 aulas tedricas e 16 praticas)

02/10 — (P — 2 aulas) Exibicao e discussao dos filmes Powaqgatsi e Koyaanisgatsi.

05/10 — (T — 2 aulas) Educacdo Ambiental Escolar

09/10 — (P — 8 aulas) Aula de campo — Visita a Il FEP de Araxa (Escola Estadual Prof. Luis
Antbnio)

16/10 — (P — 2 aulas) Analisando artefatos culturais

19/10 — (T — 2 aulas) Estudos Culturais e Educacdo Ambiental. Texto: “A natureza no
desenho animado ensinando sobre homem, mulher, raca, etnia e outras coisas mais...”

23/10 — (P - 2 aulas) Analisando artefatos culturais

26/10 — (T — 2 aulas) Discussao tedrica mapeamento ambiental. Texto: “A construgdo coletiva
do conhecimento e a pesquisa-agdo participativa: compromissos e desafios”.

Temas polémicos em EA (Transgénicos, parques e reservas, agua, saude)

30/10 — (P — 2 aulas) Analisando artefatos culturais

Novembro: (08 aulas teoricas e 14 praticas)

06/11 — (P — 4 aulas) Aula de campo — Mapeamento ambiental

09/11 — (T — 2 aulas) Temas polémicos em EA

13/11 — (P — 2 aulas) Mapeamento ambiental

16/11 — (T — 2 aulas) Temas polémicos em EA

20/11 — (P — 2 aulas) Mapeamento ambiental

23/11 — (T — 2 aulas) Temas polémicos em EA

27/11 — (P — 2 aulas) Mapeamento ambiental

28/11 — (P — 4 aulas) (sabado ou domingo — Biologia na praga) Mapeamento ambiental da
pragca com construcdo de maquete; levantamento de problemas e potencialidades.

30/11 — (T — 2 aulas) Temas polémicos em EA
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Dezembro: (08 aulas teoricas e 02 préticas)

04/12 — (P — 2 aulas) Preparagédo trabalhos finais. Avaliagéo do trabalho na praga.
07/12 — (T — 2 aulas) Preparacédo trabalhos finais. Avaliacdo do trabalho na praca.
11/12 — (T — 2 aulas) Redacéo do relatério das atividades desenvolvidas na praca
14/12 — (T — 2 aulas) Entrega dos trabalhos finais

18/12 — (T — 2 aulas) Avaliagdo final da disciplina

Avaliacéo:

1. Fichamento/Resenha das leituras: 20,0 pontos

2. Andlise de artefatos culturais sobre educacdo ambiental: 20,0 pontos

3. Seminarios tematicos com entrega de roteiro: 20,0 pontos

4. Mapeamento ambiental (campo, construcdo de maquete, apresentacdo e avaliacdo): 30,0
pontos

5. Relatorios de aulas praticas: 10,0 pontos
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CARVALHO, I. C. de M. a questdo ambiental e a emergéncia de um campo de acdo politico-
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coisas. In. WORTMANN, M. L. C. (org.). Ensaios em Estudos culturais Educacéo e
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LAYRARGUES, P. P. Desenvolvimento e meio ambiente. In: LAYRARGUES, P. P. A
cortina de fumaca. O discurso empresarial verde e a ideologia da racionalidade econdmica.
Sé&o Paulo: Annablume, 1998.

SEM, A. Desenvolvimento como liberdade. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2000.

SERRAO, S. Para além dos dominios da mata. Uma discussdo sobre o processo de
preservacdo da Reserva da Mata Santa Genebra. Sdo Paulo: Annablume, 2007.
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Filmografia:

- Koyaanisqatsi / Powaqqatsi Doc. Dir. Godfrey Reggio, 1988.
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- Terra do Mar, Doc. Dir. Mirella Matinelli e Educardo Caron, 1997.
- Happy Feet: o pinglim. Animacdo Dir. George Miller, 2006.

- Madagascar. Animacao Dir. Eric Darnell e Tom McGrath, 2005.
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ANEXO 5

r UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
U INSTITUTO DE BIOLOGIA

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Disciplina: Educacdo Ambiental

Prof?. Responsavel:

DINAMICA DO DIAMANTE
(CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL)

Objetivo: Trata-se de uma atividade introdutdria cujo objetivo é levar o aluno a pensar sobre o

alcance e a proposta da educagdo ambiental.

1.

Trabalhar em grupos de quatro alunos. Considerar cada uma das afirmacdes das fichas,
discutindo-a com seu grupo. Fazer o exercicio de classificagao “diamante”, colocando a
afirmacédo (ficha) de preferéncia do grupo no topo, em seguida as demais afirmacoes
(fichas), em ordem decrescente de preferéncia (do topo para a base), na sequéncia: duas
afirmacdes (fichas), 3 afirmacdes (fichas), 2 afirmacGes (fichas), e finalmente a Gltima
afirmacdo (ficha) a de menor preferéncia do grupo na base. Essa sequéncia de afirmacdes

(fichas) formara a figura de um “diamante”.

. Ap6s a finaliza¢do do “diamante” do grupo fixar (fita crepe) as fichas com a face colorida

virada para frente, de modo que as frases ndo aparecam, obtendo uma melhor visualizacéo

do “diamante”.

. Comparar com os “diamantes” dos demais grupos.
. Discussao dos “diamantes” e concepgoes.

. Agora, individualmente classifique sua concepcdo (aula anterior) aproximando-a das

categorias discutidas apds a exposi¢do dos “diamantes”.

. Apos todas as reflexdes reescreva sua concepcao.

OBSERVACAO:
AS FICHAS DA DINAMICA DO DIAMANTE
ENCONTRAM-SE NA PAGINA SEGUINTE
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FICHAS DA DINAMICA DO DIAMANTE

O papel dos educadores ambientais é Educadores ambientais deveriam ensinar
ensinar fatos sobre problemas ambientais através do exemplo. O modo de vida dos
e deixar que seus estudantes elaborem proprios educadores devera servir de
suas proprias ideias sobre se querem ou modelo para os estudantes saberem como
n&o cuidar do meio ambiente. devem cuidar do meio ambiente.

A maioria dos principais problemas
ambientais enfrentados pela humanidade
¢ tdo urgente que temos muito pouco
tempo para salvar o planeta. Educadores
ambientais deveriam usar quaisquer
métodos para persuadir seus estudantes a
cuidarem do meio ambiente.

Existem tantas e tdo diferentes visdes sobre
0 significado da educacdo para a
sustentabilidade, que ultimamente
educadores ambientais devem,
individualmente elaborar suas préprias
ideias e ensina-las da maneira que acharem

melhor.
Educagcdo para a sustentabilidade diz
respeito tanto a justica e a paz como a Os estudantes nédo podem comecar a
conservacdo do meio ambiente. Assim, é compreender  problemas  ambientais
essencial que se dé particular énfase as complexos antes de compreenderem a
questdes sociais. Ciéncia bésica envolvida. Assim,

educadores devem enfatizar esse aspecto

€m Seu ensino.

A pessoas ndo comecgardo a cuidar de seu

ambiente antes que tenham experenciado, Escolas de Educacdo Basica e Faculdades
de forma direta, aspectos desse ambiente, ndo sdo os melhores locais para as pessoas
Por isso, é importante que educadores receberem a  educacdo para a
oferecam experiéncias, de formas mais sustentabilidade. E melhor que ela ocorra
amplas possiveis para seus estudantes, de modo mais informal, nas familias ou
colocando-os frente a diferentes topos de grupos de jovens fora da escola ou da
ambiente. faculdade, ou como parte das atividades de
lazer.

Educacao para a sustentabilidade esta
mais relacionada & educagéo para o
consumidor do que para a compreensao
dos fatos sobre o meio ambiente. Saber
como podem Ser USUArios responsaveis e
consumidores de bens e servicos na
sociedade pode surtir maior efeito para o
cidadao comum.
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Tendéncias da EA - ADAPTADAS DE FERNANDES 2002

Tradicional

Preocupagao com as
questdes restritas ao
ambiente natural,
como extingédo dos
recursos naturais,
degradacéo
ambiental.

Visédo
antropocéntrica em
relagéo ao meio
ambiente. Relacao
homem X natureza
utilitarista e
preservacionista.
Postura
conservadora diante
dos problemas
ambientais.

EA como disciplina.

Resolucédo de
problemas

Utilizacao de forma
racional do MA
levando em conta
aspectos de
desenvolvimento
sustentavel e gestao
ambiental.

Os problemas
ambientais sdo
trabalhados de
forma superficial,
nao levando em
conta todos os
aspectos envolvidos
Nnos mesmos.

EA como
disciplina.

Integradora

Entendimento mais
global da questéo
ambiental. Relacdes
dindmicas entre
aspectos naturais
sociais e culturais. EA
como processo de
formacé&o de valores,
ideias e posturas.
Ecossistemas como
redes, ser humano
como parte do
planeta.

EA como projeto
conscientizador.
Atividades
interdisciplinares.

Transformacéo social

Enfoque socio-politico e
ambiental.

EA como processo de
intervencao.

Educacdo Ambiental se
relaciona a tudo, mas nao
pode ser considerada como
Unica e exclusiva solucéao
para os problemas
ambientais.
Desterritorializagéo da EA.
Empoderamento das
populagoes.

Metodologias
participativas.

Reflexdo sobre os
processos historicos e
sociais de transformacao
do meio natural e
construido.
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ANEXO 7

r UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
U INSTITUTO DE BIOLOGIA
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

Nome: Matricula:

Disciplina: Educagdo Ambiental Data: Valor: 15,0 pontos

Prof?. Responsavel:

Atividade: Construcdo de um texto fazendo uma reflexdo sobre a ideia de Desenvolvimento
Sustentavel, suas implicacBes historicas e relagdo com outros conceitos como o de
Ecodesenvolvimento, Sustentabilidade e Sociedades Sustentaveis a partir das leituras dos
textos e dos filmes. Comentar ao final qual deve ser a postura do educador ambiental diante
das imprecisdes, dos riscos politicos, da incorporagcdo do componente ambiental no sistema de
precos.

Ao abordar os pontos solicitados na atividade a partir do texto de referéncia (Layrargues),

inserir momentos do (s) filme (s) que auxiliam sua reflexdo.

Bibliografia

LAYRARGUES, P. P. Meio Ambiente e Desenvolvimento. In: A cortina de fumaga: o

discurso empresarial verde. Annablume, 1998.

Filmografia

Powaqgqatsi. Direcdo Godfrey Reggio, 1998.
Koyaanisgatsi. Dire¢cdo Godfrey Reggio, 1983.
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ANEXO 8

UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

r INSTITUTO DE BIOLOGIA
} CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
Disciplina: Educacdo Ambiental

ATIVIDADE: Reunides de clpula sobre meio ambiente.
OBJETIVO: conhecer o estilo (temas, frequentadores, resultados/conclusfes) das reunides
internacionais e nacionais sobre meio ambiente promovidas pela ONU; perceber/verificar

(tentativa) a interferéncia ou ndo dessas reunides na educagdo ambiental.

1. Exibi¢do de trechos da edi¢do de dois programas do Reporter Eco sobre a “Rio + 10 —
Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel”;
2. Discussdo de temas exibidos e a forma como a televisdo (Repdrter Eco) noticiou tal
reuniéo;
3. Buscar na Internet informacdes sobre reunifes no Brasil e na América Latina e Caribe
que tratem sobre educacdo ambiental:
a. VI Férum de educacao ambiental no Brasil (Rio de Janeiro/2009)
b. V Congresso Ibero Americano de Educacdo Ambiental (abril de 2006 em
Joinvile);
c. Agenda 21,
d. Outros.
4. Fazer anotagBes sobre documentos, declaracBes, cartas construidas nessas reunides.

Observar discussodes atuais e marcos historicos.

5. Referéncias

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. A questdo ambiental e a emergéncia de um
campo de acdo politico-pedagogica. Meio Ambiente e Sociedade. S&o Paulo: Cortez, 2002.

GONZALEZ GAUDIANO, Edgar. Educacion ambiental: trayectorias, rasgos y escenarios.
México: editora Plaza y Valdés, 2007.
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ANEXO 9

ECO, UMBERTO. O segundo di&rio minimo. Rio de Janeiro: Record, 1993.

Se vocés ainda néo estdo fartos de atualidades, esta histdria aconteceu em Nova York
ha pouco tempo.

Central Park, jardim zool6gico. Alguns meninos brincam perto do fosso dos ursos-
polares. Um deles desafia os demais a tomarem um banho no fosso, nadando em volta dos
ursos. Para obrigar os amigos a mergulhar, esconde suas roupas. Os meninos entram na agua,
bracejam em torno de um urso placido e sonolento, provocam o animal e este acaba se
aborrecendo: estica uma pata e devora, ou melhor, esfrangalha dois dos meninos, espalhando
pedacos deles pela dgua. Acorre a policia, vem até o prefeito, todos discutem se o urso deve
ser sacrificado, reconhece-se que a culpa ndo foi dele e varios artigos sao escritos a respeito
do episadio. Por acaso, 0s meninos tinham nomes espanhdis: eram porto-riquenhos, talvez de
cor, talvez chegados ha pouco, mas de qualquer maneira afeitos as bravatas, como acontece
com todos os rapazes que se reinem em bandos nos bairros pobres. Interpretaces variadas,
em sua maioria severas. E um tanto difundida a reaco cinica, pelo menos de boca em boca:
selecdo natural, se eram estupidos a Ponto de resolverem nadar perto de um urso, bem que
mereceram. Eu nem mesmo aos cinco anos teria mergulhado naquele fosso. Interpretacdo
social: bolsdes de pobreza, educacdo escassa, infelizmente os subproletarios também o sdo na
imprudéncia, na temeridade. Mas que escassez de educacdo, pergunto Eu, se até mesmo o
menino mais pobre pode ver televisdo e ler os livros escolares, onde os ursos devoram
homens e sdo mortos por cacadores?

Neste Ponto, me perguntei se 0S meninos ndo teriam entrado no fosso justamente
porque veem televiso e vio a escola. E provavel que aqueles meninos tenham sido vitimas da
nossa ma consciéncia, da forma como € interpretada pela escola e pelos meios de
comunicagdo de massa.

Os seres humanos sempre foram desapiedados com 0s animais, e quando se deram
conta de sua propria maldade decidiram comecar, se ndo a ama-los todos (porque continuam a
comé-los com a maior tranquilidade), pelo menos a falar bem deles. Se pensarmos ainda que
tanto os meios de comunicacdo como a escola e os Orgdos publicos tém muito a ser
perdoados, por tudo que ja fizeram contra 0os homens, iremos ver que se torna no fim das
contas compensador, Psicoldgica e eticamente, insistir na bondade dos animais. Deixam-se
morrer as criangas do Terceiro Mundo, mas 0s meninos do Primeiro sdo incentivados a
respeitar ndo apenas as libélulas e os coelhinhos, mas também as baleias, os crocodilos e as
serpentes.

Note-se que, em si mesma, esta acao educativa € correta. O que é excessivo é a técnica
persuasiva escolhida para tanto: a fim de tornar os animais dignos da sobrevivéncia, eles sdo
humanizados e infantilizados. Ninguem diz que tém direito a sobrevivéncia apesar de serem,
de acordo com seus costumes, selvagens e carnivoros. Torna-se 0S animais respeitaveis
apresentando-0s como seres amaveis, engracados, bonachdes, benévolos, sabios e prudentes.
Ninguém é mais imprudente que um lemingue (espécie de roedor), mais preguigoso que um
gato, mais bab&o que um cachorro no calor, mais fedorento que um leitdo, mais histérico que
um cavalo, mais venenoso que uma vibora, menos fantasioso do que uma formiga ou menos
musicalmente criativo do que um rouxinol. Simplesmente cabe a nés amarmos - e se ndo for
possivel, pelos menos respeitarmos - esses e outros animais pelo que eles sdo. As lendas
antigas exageravam ao falar do lobo mau, as de hoje exageram com os lobos bons. Salvar as
baleias ndo é necessario porque elas sejam boas, mas porque fazem parte do meio natural e
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contribuem para o equilibrio ecolégico. No entanto, nossos filhos sdo educados a base de
baleias falantes, lobos que se inscrevem na ordem terceira dos franciscanos e, sobretudo,
Teddy Bears, ursinhos de pellcia que nao acabam mais.

A publicidade, os desenhos animados, os livros ilustrados estdo cheios de ursos
bonissimos, cumpridores das leis, carinhosos e protetores. E um verdadeiro insulto para um
urso ouvir dizer que tem direito & vida porque é grande e gordo, engracado e boa-praca.
Desconfio, portanto, que os pobres meninos do Central Park tenham morrido nao por falta,
mas por excesso de educacgdo. S&o vitimas de nossa consciéncia infeliz.

Para fazé-los esquecer o quanto os homens sdo maus, insistiram demais em explicar-
Ihes que os ursos sdo bons. Em lugar de lhes contar, de maneira leal, como s&o os homens e
COMO S&0 08 Ursos.
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ANEXO 10

r UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
} INSTITUTO DE BIOLOGIA
CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
Disciplina: Educacdo Ambiental

Avaliagédo NOTA:

Alunos (as):

Roteiro para elaboracéo de atividade envolvendo Estudos Culturais

Objetivo: articular praticas escolares com praticas culturais.

Elaborar um projeto/atividade para o ensino fundamental e/ou médio que envolva,
centralmente, um artefato cultural e a pergunta sobre os modos como a Educagdo Ambiental
estd sendo ensinada por meio desse material.

Passos:
1. Selecionar o artefato cultural,
2. Selecionar o tema, a tematica a ser “olhada” com mais aten¢ao no artefato cultural;
3. Responder as seguintes questoes:
a) O que se diz sobre Educacdo Ambiental (ou sobre temas que se articulam a esta area)
nestes materiais?
b) O que eles estdo nos ensinando?
c) A que outras questdes da Educacdo Ambiental é articulada nestes artefatos?

Entregar uma versao escrita: Devera ser entregue contemplando os seguintes itens:

1. INTRODUCAO: O que motivou a escolha do artefato cultural e do tema, leituras que
orientaram a olhar o artefato cultural.

2. ANALISE DO ARTEFATO: comentario geral sobre o material (data, publicacdo, rede de
TV, horério, duracdo, etc.); a qual publico o material se destina (enderecamento); o que ele
ensina sobre educagdo ambiental (ver perguntas do passo 3);

Na perspectiva dos estudos culturais, considera-se que um filme (bem como todo e qualquer
artefato cultural: uma mdsica, uma tira, uma cronica, uma reportagem, um programa
televisivo, um livro didatico, um ensaio cientifico), ao falar sobre biologia, estaria implicado
na instituicdo, na producdo discursiva, dessa mesma biologia que estaria sendo narrada. E
saber que biologia € essa que estaria sendo constituida em determinado artefato é algo que
interessa, sobremaneira, aos estudos culturais, lembrando que determinados ensinamentos nao
sdo restritos a, somente, um produto, mas circulam pela cultura e se tornam, até mesmo,
recorrentes em inlimeros materiais”. (GUIMARAES, 2008)
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Referéncias:

COSTA, M. V. et al. Estudos culturais, educacdo e pedagogia. In: Revista Brasileira de
Educacdo. n. 23, 2003. Disponivel em: <htttp.www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23a03.pdf>.
Acesso em: 03 dez. 2007.

GUIMARAES, L. B.; SILVA, B. L. Planejamentos “escolares”: entremeando biologia e
cultura. In: Anais do XIV Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino. Porto
Alegre, 2008.

GUIMARAES, L. B. Midia e ensino de Biologia: notas introdutérias. In: GUIMARAES, L.
B.; SUZANI, C. S. Tdpicos especiais de Educacdo em Biologia. Floriandpolis: Biologia
JEAD/UFSC, 2008, (p. 45-55).

KINDEL, A. I. A natureza no desenho animado ensinando sobre mulher, raca, etnia e outras
coisas mais... IN: WORTMANN, M. L. C. et al. (orgs). Ensaios em Estudos Culturais
Educacéo e ciéncia — A producdo cultural do corpo, da natureza, da ciéncia e da tecnologia
instancias préaticas e contemporaneas. Porto Alegre: Editora da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, 2007.

Sites:

http://bibvirtuais.ufrj.br/estudosculturais/
http://www.comciencia.br/comciencia/?section=3&noticia=521
http://www.ekac.org



http://bibvirtuais.ufrj.br/estudosculturais/
http://www.comciencia.br/comciencia/?section=3&noticia=521
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ANEXO 11

r UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA
U} INSTITUTO DE BIOLOGIA

CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS

DISCIPLINA EDUCACAO AMBIENTAL
ATIVIDADE: MAPEAMENTO AMBIENTAL

Alunas:

Bairros:
Umuarama (saida); Alto Umuarama; Aclimacdo incluindo os condominios Jardim Paradiso e
Terra Nova; Morada dos Péssaros e Quintas do Bosque.

Pontos de observacéo:

1. Ferroviaria; silos de armazenagem de grdos (Alto Umuarama);

2. Estacéo de tratamento de esgoto (Aclimacéo);

3. Condominio Terra Nova (Aclimacéo);

4. Praca Durval Gomes Xavier (Aclimacao)

5. Tangara Country Clube (Morada dos Péssaros, Aclimacao e Quintas do Bosque I).

Registrar:

- Tipos de moradia e materiais de construcdo (casas, prédios, condominios, escolas, posto de
salde, etc);

- Pracas e outros locais de lazer;

- Saneamento, limpeza das ruas, lixeiras;

- Fauna e flora;

- Recursos hidricos;

- Industria e comercio;

- Patrimonio historico, artistico e arquiteténico;

- Energia elétrica;

- Transporte;

- Agricultura (areas destinadas, quintais);

- Outros.
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ANEXO 12

AULA DE CAMPO
Disciplina Educagdo Ambiental
Mapeamento Ambiental — Nascentes Urbanas???

Dia 13/11/2009
Saida as 8h00 da UFU- Centro de convivéncia (sem atrasos)
Alunos (as):

Residencial Gramado Cruzeiro do Sul e Nossa Senhora das Gragas

NASCENTES (Veredas):
Corrego Lobo e Corrego Liso

ROTEIRO:
1. Entrada do Parque Siquierolli: Visualizacdo da area a ser trabalhada
2. Corrego Lobo (Vereda): preservacao da area de nascente;
3. Residencial Gramado:
a. Tipos de moradia e material de construcdo (casas, quintais, terrenos, escolas,
posto de salde etc.)
b. Pracas e outros locais de lazer;
Problemas enfrentados pela comunidade: proximidade com o corrego, linhas
de alta tensdo (CEMIG), animais de estimacao,
Associacdo de moradores,
IndUstria e comércio,
Recursos hidricos, saneamento;
Transporte;
Agricultura;
I. Outros.
4. Cérrego Liso (Vereda): preservacdo da area de nascente;
5. Bairro Cruzeiro do Sul:
a. Escola,
b. Tipos de moradia;
c. Proximidade com area de Vereda (nascente do cérrego Liso)
6. Bairro Nossa Senhora das Gragas:
a. Tipos de moradia e material de construcdo (casas, quintais, terrenos, escolas,
posto de saude etc.)
b. Pracas e outros locais de lazer;
Problemas enfrentados pela comunidade: proximidade com o corrego, linhas
de alta tensdo (CEMIG), animais de estimacao,
Associacdo de moradores,
Industria e comércio,
Recursos hidricos, saneamento;
Transporte;
Agricultura;
Outros.

o
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ANEXO 13

@RQ[/ ULGACA o,
sTRA PARg

© g,

Os alunos em estagio docente e de Projetos Integrados de Préaticas de Ensino do Curso de
Ciéncias Biologicas, com o apoio do Laboratdrio de Ensino de Ciéncias e Biologia (LEN) do
Instituto de Biologia da Universidade Federal de Uberlandia, convidam toda a comunidade
académica e de Uberlandia para participarem do | Encontro de Divulgagdo Cientifica — “De
olho no Planeta” - que acontecerd nos dias 06 e 08 de dezembro das 13:30 as 17:00h no
Parque do Victorio Siquierolli.
Por meio de experimentos, demonstracdes, animacoes, filmes, apresentacdes teatrais, oficinas
e bate-papo, os graduandos da UFU apresentardo temas ligados a sustentabilidade, bem estar
animal, aprendendo sobre as plantas com os sentidos, reciclagem, uso consciente da agua,
animais silvestres e o homem, alimentos e microorganismos, prejuizos do desmatamento,
entre outros.
Além das atividades cientificas, teremos apresentacdes culturais com a presenca dos Grupos
artisticos:
14:00h - Black’s Danca de Rua Esperanca, um projeto desenvolvido pela comunidade do
Bairro Esperanca
15:00h - Grupo Tabinha do bairro Patriménio.
16:00h — Apresentacdo de Kung Fu - Academia Wu Shu Kuan.
Esse evento faz parte das comemoracdes da Semana de Ciéncia e Tecnologia e conta com 0
apoio da Fapemig.
DATA: 06 e 07 de DEZEMBRO de 2009
LOCAL: Museu de Biodiversidade do Cerrado no Parque Victorio Siquierolli
Av. Nossa Senhora do Carmo 707 — Jd. América - Fone: 3212 — 1692
HORARIO: das 13:30 as 17:00h - Venha passear no Parque ou visite pelo endereco:

www.uberlandia.mg.gov.br (buscar em Parques)
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ANEXO 14

AULA DE CAMPO
Disciplina Educagdo Ambiental

Dia 09/10/2009
Saida as 6h00 da UFU- Centro de convivéncia (sem atrasos)

MANHA:
Visita a Feira Tecnol6gica da Escola Municipal Luis Antonio de Oliveira (Polivalente)
Diretora: profa. Edna de Fatima Resende Campos

ROTEIRO

9h30: previsdo de chegada na escola

9h30 -11h30 conhecendo a Feira e a Escola
11h20: Sessdo de Planetario

Almoco na escola

TARDE
Visita a Companhia Brasileira de Metalurgia e Mineragédo
Responsavel pelo setor: Laura Teodoro de Oliveira

Obijetivo :
Conhecer os trabalhos realizados no CDA — conservacao de fauna, flora e educacéo ambiental

ROTEIRO:

14h: Chegada

14h30: Briefing Espaco Memodria

15h as 16h visita ao CDA — Criadoro conservacionista - Viveiro de mudas — Arboreto

RETORNO Uberlandia: 16h30.



